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WSTEP

Wszystka wiedza pochodzi z doswiadczen.
Doswiadczenie jest produktem rozumu”.

Immanuel Kant'

W programie Doswiadczanie swiata ukazatam réznorodne metody, techniki i Srodki dydaktyczne stuzace
dziatalnosci eksploracyjnej uczniéw na pierwszym etapie ksztatcenia. W niniejszym programie — uwzglednia-
jacym najnowsze badania z zakresu neurodydaktyki — przedstawitam takze wieloaspektowy proces uczenia
najmtodszych uczniéw, ktéry powinien korespondowac z naturalnym rozwojem osobowosci dziecka.

Aby wiasciwie scharakteryzowaé model pracy nauczyciela z dzieckiem znajdujacym sie na tym etapie
ksztatcenia, warto uzmystowi¢ sobie, jaka powinna by¢ szkota, do ktérej uczeszcza najmtodszy uczen. W tym
celu nalezy odpowiedzie¢ sobie na nastepujace pytanie: Czy — zgodnie z wytycznymi nowoczesnych ten-
dencji pedagogicznych — szkota powinna by¢ ,szkota — $wiatynig’, czy ,szkota — placem budowy™?

Podpowiedzi i inspiracji mozna szuka¢ w pogladach Celestyna Freineta, francuskiego pedagoga. Ten wybitny
nauczyciel uwazat?, ze ,«szkota — Swiatynia», noszaca na sobie gtebokie stygmaty pochodzenia [...] scholastycz-
nego i doktrynalnego, pozostaje w przekonaniu, ze wiedza teoretyczna, kultura intelektualna i nabozny stosu-
nek do mysli i stéw sa prawdziwym i ostatecznym celem edukacji” Zdaniem Freineta szkota ta ,nie zajmuje sie
wcale przygotowaniem do zycia [..]. Jej krolestwo nie jest z tego $wiata” Ten pedagog wskazat takze, czym
charakteryzuije sie inny typ szkoty okreslanej mianem ,placu budowy” W opinii Freineta ,,szkota — plac budowy”
to miejsce, gdzie caty wysitek poznawczy swe zrédto ma w wewnetrznym pragnieniu, spontanicznej sktonnosci
i naturalnej aktywnosci mtodego cztowieka. ,W takich warunkach dziecko bedzie niezmordowanie poszukiwa¢,
realizowaé swe pomysty, eksperymentowaé, uczyc sie i wyrasta¢ skupione, powazne, myslace, ludzkie”.

Program Doswiadczanie Swiata wynika z pragnienia budowania lepszej edukadji, ktéra w wiecie zmian komu-
nikacyjnych i technologicznych bedzie eksponowata wartosci, takie jak: kreatywnos¢, zaufanie i wspotpraca.

Mam nadzieje, ze zaproponowana przeze mnie koncepcja przyczyni sie do zwiekszenia efektywnosci
procesu nauczania, dostarczy zarbwno nauczycielom, uczniom, jak i rodzicom wiele satysfakcji. Wierze,
ze program ten w istotny sposéb przyczyni sie do zmodernizowania polskiej edukaciji.

Program nauczania wskazuje nauczycielowi, w jaki sposéb ma dazy¢ do zapewnienia kazdemu dziecku
optymalnych warunkéw uczenia sie. Tworzenie wysokiej jakosci edukacji wymaga od pedagoga umiejetnego
wykorzystania programu nauczania. Ten zwiazek miedzy ogélna koncepcja edukacji a konkretnymi wymaga-
niami stawianymi uczniowi doskonale obrazuje metafora ,krosna’, ,osnowy” i ,tkaniny” zaproponowana
przez Bozene Chrzastowska>. ,Krosno” — to szkielet programu, ktéry tworzy Ministerstwo Edukacji Narodo-
wej w postaci dokumentu, jakim jest Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego. Autorzy programéw
nauczania dokonuja konkretyzacji wymagan szczegétowych zapisanych w tym dokumencie. W ten sposéb
powstaje ,,osnowa’, ktéra ksztattuje ,jakosé tkaniny” Program rozumiany w ten sposdb zawiera nie tylko kon-
kretny materiat, ale réwniez podpowiedz, w jaki sposdb go zrealizowac.

Niezwykle wazna role w tym procesie odgrywa nauczyciel — ,tkacz”, poniewaz to od jego indywidualnej
interpretacji programu nauczania, przetozenia go na codzienny, autentyczny proces nauczania zalezy sukces
dydaktyczny. Parafrazujac metafore Chrzastowskiej, mozna powiedzie¢, ze ,wzor” i ,jakos¢ tkaniny” zalezy
od kompetencji, zainteresowan, kreatywnosci pedagogicznej i osobowosci nauczyciela.

Zachecam do zapoznania sie z programem Doswiadczanie swiata nie tylko tych nauczycieli, ktorzy zdecy-
duja sie go wdraza¢ w codziennej praktyce, ale rbwniez tych, ktorzy ciagle poszukuja lepszych, nowych po-
mystow na interesujace i efektywne nauczanie. Program jest zgodny z Ustawa z dnia 30 maja 2014 r. dotycza-
ca zmiany ustawy o systemie o$wiaty oraz niektérych innych ustaw?.

Marzena Kedra

I Zrédto cytatu nieznane.

2 C. Freinet, Gawedy Mateusza, Wydawnictwo PSAPF, Gniezno 1993, s. 73-75.

* B. Chrzastowska, Sens reformy [w:] Kompetencje szkolnego polonisty, B. Chrzastowska (red.), WSiP, Warszawa 1995, s. 36-37.
4 Zob. http://orka.sejm.gov.pl/proc7.nsf/ustawy/2315_u.htm (dostep: 25.05.2014).
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ROZDZIAL 1. ZALOZENIA PROGRAMU NAUCZANIA

Dzisiaj juz nikt nie ma watpliwosci, Ze najwazniejszym etapem ludzkiego zycia jest dziecinstwo. Doswiadcze-
nia zebrane w tym okresie wptywaja na cata przyszto$¢ cztowieka. Dlatego tak wazne jest uswiadomienie
sobie, w jaki sposdb nalezy ksztatci¢ najmtodszych ucznidéw. Warto zastanowic sie, jaka role w tym procesie
powinien odgrywac¢ nauczyciel (szkota), aby jak najpetniej przygotowac dzieci do aktywnego i kreatywnego
uczestniczenia w zyciu dorostym. Jaki model szkoty — innowacyjny czy tradycyjny — w najlepszy sposdb wy-
petni te misje?

Zanim jednoznacznie odpowiemy na te watpliwosci, trzeba zadac sobie kilka pytan: Czy powinnismy dazy¢
do przygotowania mtodego pokolenia do roli innowacyjnych, myslacych twércow? Czy powinnismy wspie-
ra¢ przekazywanie ,,ukrzestowionym” uczniom réznorodnych tresci, trzymajac sie tradycyjnego modelu?

Swiat ulega dynamicznym i waznym przemianom. Wiele wartosci, ktére dotad organizowaty zycie spotecz-
ne, zostato zakwestionowanych, tworzg sie inne, majace na nowo okresli¢ sens i sposéb zycia. Korzystanie ze
zdobyczy cywilizacji, nawet w zyciu codziennym, wymaga posiadania obszernej wiedzy i umiejetnosci. Lu-
dzie zyjacy w XXI w. powinni stale uczy¢ sie i doskonali¢, gdyz w przeciwnym razie zostana skazani na cywi-
lizacyjna izolacje. We wspotczesnym Swiecie decydujaca role odegraja ci, ktérzy — juz od najmtodszych lat —
beda przygotowani do stale zmieniajacych sie warunkéw, do twdrczego rozwiazywania problemow i zadan®.

Program nauczania Doswiadczanie $wiata jest proba znalezienia alternatywy dla edukacji transmisyjne;.
Moja koncepcja odchodzi od sformalizowanego modelu ksztatcenia na rzecz nauki zorganizowanej tak,
zeby byta zrédtem gtebokich przezy¢ i inspiracji. ,W szkole — jak twierdzi Marzena Zylinska — powinien by¢
czas na zastanowienie, zrozumienie wprowadzanych pojec i zaleznosci miedzy nimi, na wyrazanie watpliwo-
Sci, na zadawanie przez ucznidéw pytan i na dyskusje”.

Program uwzglednia zatozenia konstruktywizmu, gdyz ,kazdy system ksztatcenia opiera sie na okreslonej
teorii rozwoju umystowego cztowieka. W ostatnich latach wielki renesans przezywa konstruktywistyczna
teoria rozwoju intelektualnego jednostki ludzkiej zaktadajaca, ze cztowiek wnosi osobisty wkiad w swéj roz-
woj poznawczy, konstruujac w toku wiasnej aktywnosci rozumienie Swiata, ktéry go otacza™.

Dorota Klus-Stanska formutuje gtéwne tezy dydaktyki konstruktywistycznej.

Uczenie sie nie polega na przyswajaniu cudzych poje¢, ale na spotecznym konstruowaniu znaczen. Teza ta
ma swoje przetozenie, zardbwno na myslenie o zasobach wiedzy, jak i kompetencjach dialogowych, ktére
temu negocjowaniu znaczen stuza.

Dydaktyka zorientowana na rozwoj kompetencji dialogowych i dostarczenie uczniom okazji do konstru-
owania znaczenh ztozonych, dialogicznie otwartych, elastycznych, poszukuje okazji sprzyjajacych zderze-
niu perspektyw, strategii dziatania, stanowisk, punktow widzenia®.

Aby zaistniat dialog, konieczne jest partnerstwo poznawcze nauczycieli i ucznidéw. Polega ono na rezygnacji
z kultu jedynej, poprawnej odpowiedzi. W obszarze humanistyki dopuszcza nadawanie indywidualnych zna-
czen i interpretacji faktom, procesom, zjawiskom i pojeciom?’.

Dzieci powinny uczy¢ sie w interakcji z otoczeniem, aktywnie konstruowac¢ wtasng wiedze, wykorzystujac
wiedze juz posiadana. Wazne jest, zeby uczniowie byli aktywni i tworczy, gdyz préba biernego przyswajania

> G. Kryk, Samoksztatcenie w edukacji wczesnoszkolnej, Wydawnictwo PWSZ, Raciborz 2009, s. 5-6.

M. Zylinska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie przyjazne moézgowi, Wydawnictwo Naukowe UMK, Torun 2013, s. 241.

W. Puslecki, Konstruktywistyczna metoda projektow i jej stosowanie we wczesnej edukacji [w:] Wczesna edukacja dziecka — per-
spektywy i zagrozenia, S. Wtoch (red.), Wydawnictwo UO, Opole 2009, s. 243.

8 D. Klus-Stanska, Dydaktyka wobec chaosu poje¢ i zdarzen, Wydawnictwo Akademickie ZAK, Warszawa 2010, s. 326-327.

° D. Klus-Stanska, Konstruowanie wiedzy w szkole, Wydawnictwo UWM, Olsztyn 2002, s. 85.
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wiedzy dostarczonej przez nauczyciela nie przyniesie zadowalajacych efektéw. ,Wiedza nie sktada sie wy-
tacznie z faktow, zasad i teorii wyprowadzanych z obserwacji zjawisk i zdarzen, ale jest takze zdolnoscia
cztowieka do racjonalnego wykorzystywania informacji i interpretowania znaczen, zdarzen i zjawisk™.

Wiedzy nie otrzymuje sie z gory, a poznanie, ktére stanowi wazny element systemu wychowania, nie jest
tatwym procesem o znamionach algorytmu. Rodzi sie ono na gruncie ciagtych spotkan i konfrontacji podmio-
tu z dang mu rzeczywistoscia (przyrodnicza lub spoteczna), czemu towarzyszy zwykle cate spektrum uczug,
nastawien, nastrojow i przesaddw. | wiasnie éw proces docierania cztowieka do istoty rzeczy, nacechowany
subiektywizmem i specyfika danych okolicznosci, w ktérych przebiega, staje sie wazniejszy od celow,
do ktérych jednostka zmierza i ktére usituje osiagnaé. Poszukiwanie sensu Swiata staje sie wartoscig sama
w sobie. Cztowiek zmierzajacy taka droga dostrzega witasna sytuacje w szerszej perspektywie, ktéra jest rze-
czywiscie wazna dla niego samego i dla jego rozwoju".

Program Doswiadczanie Swiata odwotuje sie réwniez do filozofii pedagogicznej Celestyna Freineta, ktéra
jest zrédtem niewyczerpanych inspiracji. Koncepcje tego francuskiego pedagoga cechuje bowiem gtebokie
zrozumienie zaleznosci obu sfer — sfery wychowania i sfery zagadnien spotecznych®. Freinet byt zdecydowa-
nym promotorem demokratycznych sposobdéw uczestnictwa w zyciu spotecznym, zachowujac przy tym
olbrzymia wrazliwosé na ludzka krzywde, a takze na zycie samo w sobie.

,Ponad madre stowa formalnej wiedzy — pisat w przedmowie do Gawed Mateusza — [...] przedktadam ele-
mentarna prostote biegu mysli, ktéra, bedac wyrazem samego zycia, stale zmierza do przekroczenia wta-
snych mozliwosci. [...] Pragnatbym przywréci¢ pedagogice bardziej zrozumiatg postaé, w ktérej mieszaja sie
z soba wahania i zuchwalstwa, obawy i btyskawice, tecze, Smiech, a takze tzy. Umieszczam ja na nowo w cen-
trum stawania sie cztowiekiem™®.

Pedagogika freinetowska jest nadal aktualna i doskonale odzwierciedla dylematy edukacji wspotczesnej.
Koncepcja Freineta stanowi istotne zrodto inspiracji dla obecnych pedagogédw, gdyz dotyka najwazniejszych
dylematéw wspdtczesnej edukacji i pobudza do namystu nad aktywnymi i tworczymi sposobami wychodze-
nia im naprzeciw.

Freinet w swoich pogladach kwestionuje wyraznie zasadno$¢ metodologiczng i pedagogiczng tradycyjnej
racjonalnosci, ktéra stanowi podstawe myslenia o Swiecie i edukacji. Nazywa ja ,fatszywym podejéciem
do wiedzy”.

Ten wybitny pedagog w Gawedach Mateusza pisze: ,Uczono was, ze jest ziarnem piasku, do ktérego do-
daje sie nastepne ziarna, ze jest ksiazka, w ktdrej przewraca strona po stronie, ze jest kamieniem, na ktory
ktadziemy nastepne. A jesli tak nie jest? [..] Mowicie: trzeba wszystko racjonalnie wyjasni¢ i pokazywaé, ze
jeden i jeden jest dwa, ze trzeba wchodzi¢ na gore stopien po stopniu, aby wspia¢ sie wyzej... Niestety! Tym
sposobem nie dochodzi sie wysoko, ani nie porusza sie predko naprzdd, nawet jesli sie go nazywa sposobem
naukowym. W praktyce bywa tak, ze nagle rozbtysnie swiatto, wiaczy sie sygnat, nastapi wstrzas lub szok i wy-
zwoli w catym ustroju reakcje, ktére poruszaja nas i w tej samej chwili nie wiadomo, dlaczego zapala sie wita-
Sciwa lampka™.

W programie nauczania wykorzystano réwniez koncepcje polskich pedagogdw (m.in. Anny Izabeli Brzezin-
skiej i Doroty Klus-Stanskiej). To gtéwnie ich rozwazania, szczegdlnie z zakresu integralnej edukacji wcze-
snoszkolnej, staty sie podstawa do opracowania programu Doswiadczanie $wiata.

Zatozeniem konstrukcyjnym niniejszego programu jest rowniez osiagniecie harmonii i rbwnowagi miedzy:

naturalnymi i autentycznymi potrzebami dziecka a wymaganiami edukacyjnymi z konkretnych przedmiotéw;
potrzebami jednostki i spoteczenstwa;

zadaniami ksztatcenia powszechnego a przystosowaniem ich do danych uczniéw;

poszerzaniem i pogtebianiem tresci nauczania;

tresciami tradycyjnymi a nowoczesnymi;

zadaniami a réznymi stylami uczenia sie grup uczniowskich;

3

A. Poptawska, Konstruktywistyczne ujecie procesu ksztatcenia jako warunek powodzenia szkolnego w spoteczenstwie informa-
cyjnym [w:] Dziecko. Sukcesy i porazki, R. Piwowarski (red.), IBE, Warszawa 2007, s. 312.

M. Kedra, Freinetowskie inspiracje, Wydawnictwo APS, Warszawa 2013, s. 123.

” Tamze, s. 125.

* C. Freinet, Gawedy Mateusza, Wydawnictwo PSAPF, Gniezno 1993, s. 4.

" Tamze, s. 6.
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metodami nauczania a sytuacjami dydaktycznymi;

praca a zabawa;

wptywami edukacyjnymi spotecznosci i szkoty®.

Program Doswiadczanie Swiata uwzglednia zatozenia zaprezentowane w ksigzce Rewolucja w uczeniu
Gordona Drydena i Jeanette Vos. Badacze ci wskazuja, jak wielka role w procesie uczenia sie cztowieka odgry-
wa okres od momentu urodzenia sie dziecka az do czasu, gdy skonczy ono dziewiaty rok zycia. W przywota-
nej publikacji pojawia sie wiele ciekawych spostrzezen, ktére bezsprzecznie pozwalaja dostrzec wptyw
pierwszych lat zycia jednostki na proces uczenia sie i przyswajania wiedzy. W ksigzce czytamy m.in. o tym, ze:

Jpie¢dziesigt procent zdolnosci cztowieka do uczenia sie rozwija sie w pierwszych czterech latach zycia;

kolejne trzydziesci procent wyksztatca sie do dsmego roku zycia;

podczas tych decydujacych lat tworzg sie drogi nerwowe, na ktérych opiera sie cata przyszta zdolnos¢

uczenia sie;

po ukonczeniu przez dziecko dziesieciu lat dendryty, ktére nie wytworzyty potaczen, obumieraja;

dzieci sa najlepszymi pedagogami, a rodzice ich najlepszymi, pierwszymi nauczycielami;

dzieci najlepiej ucza sie tego, czego doswiadczaja wszystkimi zmystami, nalezy wiec je odpowiednio sty-
mulowag;

nasze domy, plaze, lasy, place zabaw, ogrody zoologiczne, muzea sa najlepszymi szkotami;

proste ¢wiczenia fizyczne moga ogromnie wspomodc umiejetnos¢ uczenia sie matego dziecka;

dzieci rozwijaja sie wedtug okreslonego schematu, trzeba wiec nauczy¢ sie go wykorzystywac;

nauka, w tym takze nauka czytania, pisania i liczenia, moze i powinna by¢ zabawa™.

Szkolne $rodowisko nauczania powinno inicjowaé naturalne procesy uczenia sie. Marzena Zylifska uwaza,
ze dziecko, ktére przebywa w Srodowisku bogatym w bodzce edukacyjne, wyzwalajagcym aktywnosé i samo-
dzielnos¢, lepiej bedzie rozwiazywato problemy poznawcze”.

Mozna zauwazy¢, ze we wspdtczesnej edukacji nowy sens nadaje sie kategoriom poznawczym, takim jak:
humanizacja, ambiwalencja, podmiotowosé, autonomicznos$é. Demokratyczna wizja przysztosci stwarza za-
potrzebowanie na jednostke wyemancypowana, ktéra potrafi i chce kierowaé wtasnym zyciem, kreatywna
i odpowiedzialna. Tak rozumiana edukacja wymaga modelu nauczyciela, ktéry — zdaniem Zbigniewa Kwiecin-
skiego — bedzie madrym, krytycznym, wrazliwym i kompetentnym ,ttumaczem réznych mozliwosci wyboru
na indywidualnej, osobniczej, niepowtarzalnej drodze do petni rozwoju podmiotowej tozsamosci do petno-
mocnego radzenia sobie w zmaganiach ze Swiatem i losem zycia™®. Wedtug autora Nowych potrzeb i kierun-
kéw zmian ksztatcenia pedagogdw i nauczycieli wspétczesny nauczyciel ma prowadzi¢ ucznia ,ku wyjsciu
z siebie do zadan i do innych ludzi, do ich wtasnej wartosciowosci, po to, by zrozumieé $wiat, odnalez¢ mi-
tos¢ i solidarnosé¢, umieé kierowaé sobg™.

W tym miejscu warto réwniez przywotaé tekst dokumentu Edukacja: jest w niej ukryty skarb: raport dla
UNESCO Miedzynarodowej Komisji do Spraw Edukacji dla XXI wieku. Materiat ten, cho¢ pochodzi z1998 .,
jest nadal aktualny. Czytamy w nim: , To wiasnie w rodzinie, lecz rbwniez — w wiekszym stopniu — na etapie
edukacji podstawowej, ksztattuje sie stosunek do nauki, ktéry bedzie trwat w ciagu catego zycia: iskra kre-
atywnosci moze wowczas zabtysnaé lub przeciwnie zgasnaé, dostep do wiedzy moze stac sie lub nie — rze-
czywistoscia. To witasnie w tym okresie kazdy z nas zdobywa narzedzia stuzace rozwijaniu w przysztosci
wiasnej zdolnosci rozumowania i wyobrazni, wiasnego osadu i wiasnego poczucia odpowiedzialnosci oraz
uczy sie przejawiania dociekliwosci wobec otaczajacego $wiata”.

Program Doswiadczanie $wiata proponuje osadzenie ksztatcenia na eksperymentowaniu, poszukiwaniach
ukierunkowanych pomystami uczniéw, podejmowaniu atrakcyjnych dla nich probleméw oraz tworzeniu

> Por. A.C. Ornstein, F.P. Hunkins, Program szkolny. Zatozenia, zasadly, problematyka, WSiP, Warszawa 1998, s. 226-227.

' G. Dryden, J. Vos, Rewolucja w uczeniu, Wydawnictwo Moderski i S-ka, Poznan 2000, s. 226.

7 M. Zylinska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie si¢ przyjazne mézgowi, dz. cyt., s. 85.

18 7. Kwiecinski, Nowe potrzeby i kierunki zmian ksztatcenia pedagogdw i nauczycieli [w:] Tradycja i wyzwania. Edukacja. Niepod-
legtos¢. Rozwdj, K. Pactawska (red.), Towarzystwo Autordw i Wydawcdw Prac Naukowych UNIVERSITAS, Krakow 1998, s. 55.

° Tamze, s. 57.

2 Edukacja: jest w niej ukryty skarb: raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do Spraw Edukacji dla XXI wieku, pod przewod-

nictwem J. Delorsa, Stowarzyszenie Oswiatowcdw Polskich Wydawnictwa UNESCO, Warszawa 1998, s. 117.
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uczniowskich modeli i hipotez. Prezentowana koncepcja zaleca holistyczny sposéb zajmowania sie zagadnie-
niami wiazacymi sie z codziennym zyciem mtodych ludzi (z uwzglednieniem wstepnego zasobu ich wiedzy
i doswiadczen).

Rolg nauczyciela powinno by¢ stwarzanie uczniom mozliwosci podejmowania dziatan poznawczych oraz
budowanie pomostéw pomiedzy potocznym pojmowaniem danego problemu a rozumieniem bardziej zto-
zonym. Zajecia nie powinny zaczynac sie od prezentacji wiedzy przez nauczyciela, lecz od rozpoznawania,
w jaki sposdb uczniowie rozumieja przekazywane tresci. Nastepnie, wykorzystujac surowe dane oraz rézno-
rodne zrédta wiedzy, pedagog powinien kierowa¢ mtodych ludzi ku wtasnemu, ale opartemu na racjonalnych
przestankach, rozumieniu omawianych zagadnien, weryfikacji dotychczasowych przekonan, budowaniu
uogdlnionych struktur i konfrontowaniu wtasnych opinii z cudzymi?.

Konstruktywistyczne ksztatcenie zasadniczo zmienia relacje w uktadzie uczen — nauczyciel. Zadaniem peda-
goga jest petnienie funkcji organizatora pracy dzieci, animatora ozywiajacego zycie wewnetrzne klasy, tak aby
kazdemu uczniowi zapewni¢ indywidualna droge rozwoju. To nauczyciel ,aranzuje sytuacje dydaktyczne wzbu-
dzajace ciekawod¢ poznawcza, ktéra inspiruje uczniéw do podejmowania okreslonych dziatar badawczych™.

W centrum procesu ksztatcenia znajduje sie uczen, ktéry aktywnie tworzy wtasng wiedze. Ten poglad po-
pularyzowat Celestyn Freinet, piszac, ze: ,Cztowiek poznaje otaczajacy go Swiat catym sobag, a potrzeba cia-
gtego rozwoju, wzrastania, podnoszenia sie, umacniania poczucia mocy zyciowej jest naturalng i najgtebsza
potrzeba ludzky™?.

Podobne stanowisko odnalez¢ mozna w tekicie Kompetencje nauczyciela w zakresie sprawnego prowa-
dzenia lekcji. Casebook ze wskazéwkami dla praktykantéw, w ktorym czytamy: , Konstruktywistyczny mo-
del ksztatcenia stawia przed nauczycielem zadanie takiego organizowania aktywnosci dzieci, aby w jak naj-
szerszym wymiarze mogty uczy¢ sie one od siebie. Dlatego nauczyciel:

zamiast przekazywa¢ wiedze — pomaga ja dziecku odkry¢;

zamiast prowadzi¢ dziecko — towarzyszy mu;

zamiast wydawac polecenia — jest opiekunem;

zamiast ukazywac fakty — wskazuje procesy;

zamiast zadawac¢ pytania — zacheca dzieci do poszukiwania pytan i odpowiedzi na nie"*.

Konteksty wspomagajace prace nauczyciela i jednoczesnie dajace uczniowi pole do samodzielnego dziatania:*®

Interaktywnos¢ — przygotowanie srodowiska prowokujacego do podejmowania aktywnosci badawczej.

Wkomponowanie w otoczenie strategii edukacyjnych — tworzenie mozliwosci samodzielnego uczenia sie
w Srodowisku (co podkreslat Freinet). Ponadto dzieki srodkom multimedialnym staje sie mozliwe poznawanie
coraz bardziej ztozonych zjawisk w ich naturalnym kontekscie. Dzieje sie tak dzieki strategiom, ktore opieraja
sie na rekonstrukcji oraz symulacji.

Elementy pracy laboratoryjnej i zespotowej — to ,styl pracy, ktéry taczy cechy pracy w grupie i indywidu-
alnej dziatalnosci badawczej. W wymiarze materialnym styl ten wymaga odmiennego od typowego dla pol-
skich klas szkolnych sposobu zaaranzowania przestrzeni i wyposazenia sali. Praca laboratoryjna ma charakter
pogtebionej aktywnosci, skierowanej na przedmiot uwagi, jest procesem taczacym rézne elementy badania
naukowego: zdobywanie i rejestracja informacji, formutowanie przypuszczen, samodzielne eksperymento-
wanie. W pracy laboratoryjnej podstawowe znaczenie ma komunikacja miedzy uczniami, zorientowana
na ustalanie rezultatow badawczych i dyskusje na temat osiggnietych wynikow .

Srodowisko uczenia — miejsce ksztattowania umiejetnosci spotecznych, ktére sa budowane w odmienny
sposob niz w sytuacji, w ktérej dominujaca role w sterowaniu czynnosciami uczniowskimi odgrywa nauczyciel.

Srodowisko miejsca — zainteresowanie wszystkich uczniow tworzacych ,scene wspélnej uwagi” i podkre-
Slenie podziatu rzeczywistosci na $wiat percepcyjny i jezykowy.

2 S. Dylak, Konstruktywizm jako obiecujqca perspektywa ksztatcenia nauczycieli, odczyt z dnia 02.08. 2013. Za: http://www.cen.uni.
wroc.pl/teksty/konstrukcja.pdf (dostep: 26.06.2014).

2 G. Kryk, Samoksztatcenie w edukacji wczesnoszkolnej, dz. cyt., s. 86.

2 C. Freinet, O szkote ludowq, Ossolineum, Wroctaw — Warszawa — Krakow 1976, s. 157.

* Z.Zbrog, M. Kaleta-Witusiak, B. Walasek-Jarosz, Kompetencje nauczyciela w zakresie sprawnego prowadzenia lekcji. Casebook ze
wskazéwkami dla praktykantéw, Staropolska Szkota Wyzsza, Kielce 2013, s. 151.

% Por. D. Klus-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska, Pedagogika wczesnoszkolna, WAIP, Warszawa 2009, s. 498-499.

% Tamze, s. 498—499.
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ROZDZIAt 2. CELE OGOLNE | SZCZEGOLOWE

Zdaniem Wtadystawa Pusleckiego ,,.cele odgrywaja powazna role w procesie ksztatcenia. Pozwalaja tak dobra¢
tresci, Srodki, metody i formy organizacyjne pracy szkoty i uczniéw, aby méc osiagnaé sukces. Cele stanowig
podstawe oceny osiggnie¢ ucznidw i nauczycieli””.

Z kolei Irena Adamek uwaza, ze ,nauczanie jest procesem wspomagania zmian w uczniach: zamierzona
zmiana moze siega¢ bardzo daleko, jak choé¢by opanowanie nowego pojecia; moze tez dotyczy¢ zmiany
prostej i jasnej. Te zmiany w uczniu, to sg nasze cele. Inaczej méwiac, sa to komunikaty wyrazajace zamiary
nauczyciela, jak powinni sie zmienia¢ uczniowie. Sa to mapy drogowe, ktére pozwalajg zorientowac sie,
dokad zmierzajg i w ktérym momencie znalezli sie w danym miejscu”?.

Cele ogélne bezposrednio wynikaja z Podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkét podstawo-
wych?® i odnosza sie do organizowania dzieciom w mtodszym wieku szkolnym takich aktywnosci, jak:

wspomaganie dziecka w rozwoju intelektualnym, emocjonalnym, spotecznym, etycznym i fizycznym;

przygotowane do zycia w zgodzie z samym soba, ludzmi i przyroda;

wdrazanie do poszanowania przyrody;

ksztattowanie umiejetnosci odrdzniania przez dziecko dobra i zta;

ksztattowanie Swiadomej przynaleznosci spotecznej do rodziny, grupy rowiesniczej i wspdlnoty narodowej;

Ksztattowanie systemu wiadomosci i umiejetnosci potrzebnych dziecku do poznawania i rozumienia $wia-

ta, radzenia sobie w codziennych sytuacjach;

zdobycie przez dziecko wiadomosci i umiejetnosci niezbednych do kontynuowania nauki w klasach IV-VI

szkoty podstawowe;.
Cele ogolne nie utatwiaja prowadzenia zaje¢ ani sprawdzania ich efektéw. Dlatego nalezy je uszczegdtowic™.

Cele szczegoétowe ksztatcenia i wychowania wynikaja z ,kompetencji kluczowych w uczeniu sie przez cate
zycie — europejskie ramy odniesienia™, ogblnych celdéw ksztatcenia i zadan edukacyjnych zapisanych w Pod-
stawie programowej i sa przewidziane do osiagniecia w czasie trzyletniego etapu ksztatcenia. ,Kompetencje
kluczowe w procesie uczenia sie przez cate zycie” to potaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw odpowied-
nich do sytuacji. Sa one szczegdlnie niezbedne do samorealizacji i rozwoju osobistego, integracji spoteczne;j,
bycia aktywnym obywatelem?®. Znajduja one rowniez swoje odzwierciedlenie w zapisach Podstawy progra-
mowej.

7 W. Puslecki, Uczniowie a cele lekcji [w:] Cele ksztatcenia w edukacji szkolnej, W. Puslecki (red.), Wydawnictwo UO, Opole 1999, s.
58.

% |. Adamek, Cele ksztatcenia w edukacji szkolnej [w:] Cele ksztatcenia w edukacji szkolnej, W. Puslecki (red.), Wydawnictwo UO,
Opole 1999, s. 185.

¥ Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkol-
nego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkdt Zatgcznik nr 2. Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla
szkét podstawowych. Za: http://www.men.gov.pl/images/do_pobrania/Zatacznik_nr_2.pdf (dostep: 26.06.2014).

30 Por. J. Ochenduszko, Planowanie pracy dydaktycznej nauczyciela, Wydawnictwo Wojewddzki Osrodek Metodyczny w Bydgosz-
czy, Bydgoszcz 1998.

' Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie
przez cate zycie. Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej, L 394, s. 13-18.

2 Tamze, L 394, s.13.
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1. Cele szczegotowe w zakresie porozumiewania sie w jezyku ojczystym obejmuja:
rozwijanie zdolnosci wyrazania i interpretowania poje¢, mysli, uczu¢, faktéw i opinii w mowie i pismie
(rozumienie ze stuchu, mdwienie, czytanie i pisanie);
rozwijanie zdolnosci uwaznego stuchania i obserwowania w celu odbioru informacji;
rozwijanie zdolnosci tworczego postugiwania sie stowem mowionym i pisanym;
ksztattowanie jezykowej interakcji w odpowiedniej i kreatywnej formie w petnym zakresie kontekstow
spotecznych i kulturowych.

2. Cele szczegotowe w zakresie kompetencji matematycznych i podstawowych kompetencji naukowo-
-technicznych obejmuja:
umiejetnos¢ rozwijania i wykorzystywania myslenia matematycznego w celu rozwigzywania probleméw
wynikajacych z codziennych sytuacji, z naciskiem na proces, dziatanie i wiedze;
opanowanie, wykorzystywanie i stosowanie wiedzy oraz metod objasniajacych swiat przyrody;
rozumienie zmian powodowanych przez dziatalno$¢ ludzka oraz odpowiedzialnosé¢ poszczegdlnych
obywateli.

3. Cele szczegdétowe w zakresie kompetencji informatycznych obejmuja:
ksztattowanie krytycznego stosunku do informacji — do danych sprzecznych, niemozliwych;
ksztattowanie umiejetnosci w zakresie technologii informacyjnych i komunikacyjnych;
rozwijanie rozumienia mozliwosci i potencjalnych zagrozen zwiazanych z internetem i komunikacja
za poérednictwem mediéw elektronicznych;
rozwijanie zdolnosci poszukiwania, gromadzenia i przetwarzania informacji oraz ich wykorzystywania w kry-
tyczny i systematyczny sposéb, przy jednoczesnej ocenie ich odpowiedniosci.

4. Cele szczegotowe w zakresie umiejetnosci uczenia sie obejmuja:
rozwijanie zdolnosci konsekwentnego uczenia sig;
organizowanie wtasnego procesu uczenia sie, indywidualnie oraz w grupach, odpowiednio do witasnych
potrzeb, a takze ze $wiadomoscig metod i mozliwosci;
nabywanie, przetwarzanie i przyswajanie nowej wiedzy i umiejetnosci indywidualnie i w grupie;
nabywanie umiejetnosci poszukiwania i korzystania ze wskazéwek;
rozwijanie umiejetnosci wyboru — odpowiednich dla wieku i okreslonej sytuacji — technik uczenia sie;
rozwijanie umiejetnosci samodzielnego oceniania poprawnosci rozwiazania, dostrzegania wtasnych
sukceséw oraz bteddw;
uruchamianie osobistych strategii rozwigzywania probleméw;
ksztattowanie swiadomosci, ze wszelkiemu dziataniu cztowieka towarzyszy ryzyko popetniania btedow;
ksztattowanie nastawienia do szukania i proponowania nowych rozwigzan w przypadku niepowodzen
w stosowaniu wczesniej wybranej metody.

5. Cele szczegotowe w zakresie poczucia inicjatywy i przedsigbiorczosci obejmuja:
wcielanie pomystow w czyn;
rozwijanie kreatywnosci, innowacyjnosci;
rozwijanie zdolnosci planowania przedsiewzie¢ i prowadzenia ich tak, zeby osiagna¢ zamierzone cele;
rozwijanie $wiadomosci kontekstu swojej pracy i zdolnosci do wykorzystywania pojawiajacych sie szans;
rozwijanie umiejetnosci i wiedzy potrzebnej do podejmowania przedsiewziecia o charakterze spotecznym
lub zachecanie do uczestnictwa;
ksztattowanie postawy poszanowania wartosci, takich jak: wolnos¢, rownosé, solidarnosé¢, pokdj, toleran-
Cja, bezpieczenstwo, demokracja i prawa cztowieka/dziecka.

6. Cele szczegotowe w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej obejmuja:
docenianie znaczenia tworczego wyrazania idei, doswiadczen i emocji za posrednictwem réznych $rod-
kéw wyrazu (muzyki, sztuk teatralnych, literatury i sztuk wizualnych);
rozbudzanie zainteresowania literaturg;
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przygotowanie do odbioru literatury, sztuki filmowej, teatralnej;
rozwijanie umiejetnosci wypowiadania sie, wyrazania wiasnych emociji i przezy¢ oraz rozumienia i uze-
wnetrzniania przezy¢ bohaterow.

7. Cele szczegbtowe w zakresie kompetencji spotecznych i obywatelskich obejmuja:
rozwijanie kompetencji osobowych, interpersonalnych obejmujacy petny zakres zachowan przygotowuja-
cych do skutecznego i konstruktywnego uczestnictwa w zyciu spotecznym;
ksztattowanie przekonania o tym, ze funkcjonowanie w kazdej grupie spotecznej jest oparte na wspétpracy;
rozwijanie umiejetnosci wspotpracy i wspotdziatania w duzej grupie oraz w mniejszym zespole.

Jest to podziat porzadkujacy — z zastrzezeniem, ze cele nie moga by¢ osiagniete tylko w jednym w zakresie.
Takie podejscie pozwala nauczycielowi®:
wzmacniaé ucznidw w uczeniu sie i rozumieniu (co? jak? dlaczego?);
zachecac ucznidw, aby przejmowali odpowiedzialnos¢ za wtasne ksztatcenie i decydowali wraz z nauczy-
cielem, w jakim kierunku powinno ono zmierza¢;
dostarcza¢ uczniom mozliwosci uczenia sie przez wykonywanie doswiadczen, ¢wiczen, zadan projekto-
wych;
uczy¢ dzieci dzielenia sie swoja wiedza z innymi;
by¢ elastycznym i otwartym na potrzeby edukacyjne ucznidw;
rozwija¢ u uczniéw umiejetnos¢ wypowiadania sie, dyskusji i obrony wtasnych pogladow;
by¢ pozytywnie odbieranym i zacheca¢ innych do dziatania;
przyznac sie do faktu, ze nie zna sie wszystkich odpowiedzi, i uczy¢ sie wraz z uczniami.

3 A. Mikina, B. Zajac, Jak wdraza¢ metode projektéw? Poradnik dla nauczycieli i uczniéw gimnazjum, liceum i szkoty zawodowej,
Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakow 2006, s. 17-18.
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ROZDZIAt 3. TRESCI KSZTALCENIA | OCZEKIWANE OSIAGNIECIA UCZNIOW

Cele nauczania determinuja dobér tresci ksztatcenia. W programie Doswiadczanie swiata tresci nauczania
w zakresie poszczegblnych edukacji przyporzadkowano kolejnym klasom (klasie I, klasie Il oraz klasie Ill), gdyz
niektére zapisy Podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkét podstawowych (ze wzgledu na sto-
pien trudnosci) sugeruja, w ktorej klasie tresci powinny by¢ realizowane. Jednak ostateczng decyzje w tej kwe-
stii pozostawia sie nauczycielowi. Takie stanowisko jest zgodne z zatozeniami Podstawy programowej ksztat-
cenia ogblnego dla edukacji wczesnoszkolnej, ktéra wskazuje na wymagania szczegétowe wobec ucznia
konczacego klase trzecig*.

Edukacja w klasach -l szkoty podstawowej jest realizowana w formie ksztatcenia zintegrowanego.
Ze wzgledu na prawidtowosci rozwoju umystowego dzieci treSci nauczania powinny narastac i rozszerzac sie
w uktadzie spiralnym, tzn. w kazdym nastepnym roku edukacji wiadomosci i umiejetnosci nabyte przez dziecko
maja by¢ powtarzane i pogtebiane, a potem rozszerzane®.

Tresci edukacji matematycznej majg — obok uktadu spiralnego — takze uktad liniowy. Jedne tresci stanowia
podstawe do wprowadzania innych; jednoczesnie zachowana jest hierarchia kolejnosci i zasada stopniowania
trudnosci.

Nauczyciel, gdy planuje proces nauczania i uwzglednia zréznicowane mozliwosci ucznidéw, decyduje o do-
borze metod nauczania i srodkéw dydaktycznych oraz tempie realizacji tresci nauczania®.

W programie Doswiadczanie Swiata okreslone tresci zostaty wyrdznione w nastepujacy sposdb:
zielonym kolorem czcionki podkreslono tredci wykraczajace poza Podstawe programowgq, ktére s3 jej
rozszerzeniem lub uzupetnieniem;
czarnym kolorem czcionki oznaczono tresci, ktére zostaty wymienione w Podstawie programowe;.

* Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014 r..., dz. cyt.
% Tamze.
3 Tamze.
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1. EDUKACJA POLONISTYCZNA

KLASA |
UCZEN:

KLASA I
UCZEN:

KLASA I
UCZEN:

2

Zakres tresci: SLUCHANIE | MOWIENIE

stucha wypowiedzi
dorostych i dzieci

stucha utwordw czytanych
przez osobe dorosta
rozumie tekst literacki
czytany przez nauczyciela
mowi o swoich spostrzeze-
niach, potrzebach i odczu-
ciach

mowi o wydarzeniach

z 7ycia, ilustracjach,
historyjkach obrazkowych,
czytanych i stuchanych
tekstach

wyraza wiasne zdanie

o postaciach i zdarzeniach
(swobodne wypowiedzi)
nawiazuje zwigzek emocjo-
nalno-intelektualny z historig
opisana w ksiazce czytanej
na gtos przez nauczyciela
zadaje pytania i odpowiada
na pytania

prowadzi rozmowy, zna
zasady skutecznej i kultural-
nej rozmowy, rozmowy

na tematy zwigzane z zyciem
rodzinnym, szkolnym,
inspirowane literaturg
podejmuje dialog na temat
audycji radiowych, widowisk
teatralnych, filmow

nazywa stany emocjonalne
i okresla swoje potrzeby
stucha audycji oraz nagran
piosenek, dzwiekow

i melodii

wyrdznia postacie i zdarze-
nia, miejsca i czas akcji

W czytanym przez nauczy-
ciela utworze literackim
potrafi sformutowa¢ pytania
do historii czytanych

przez nauczyciela

stucha wypowiedzi
dorostych i dzieci

stucha utwordw czytanych
przez osobe dorosta

stucha audycji oraz nagran
piosenek, dzwiekow

i melodii

wyrdznia postacie i zdarze-
nia, miejsce i czas akcji

w utworze literackim
czytanym przez nauczyciela
okresla chronologie wyda-
rzeh w utworze literackim
czytanym przez nauczyciela
nawiazuje zwigzek emocjo-
nalno-intelektualny z historig
opisana w ksiazce czytanej
przez osobe dorosta

zadaje pytania do czytanych
przez nauczyciela tekstow

i poszukuje odpowiedzi na
pytania zadane do tekstu
mowi o swoich spostrzeze-
niach, potrzebach i odczu-
ciach, wydarzeniach z zycia,
ilustracjach, historyjkach
obrazkowych, czytanych

i stuchanych tekstach

umie opowiedzie¢ o wyda-
rzeniach z wycieczki, zdarze-
niach z zycia srodowiska
lokalnego, dziatalnosci szkoty
wyraza wiasne zdanie

o bohaterach tekstow
kultury oraz o zdarzeniach
zaréwno z literatury,

jak i zycia (formutuje
swobodne i spontaniczne
kilkuzdaniowe wypowiedzi)
zadaje pytania i odpowiada
na pytania

stucha wypowiedzi
dorostych i dzieci

stucha utwordw czytanych
przez osobe dorosta

stucha wypowiedzi aktoréw
w sztukach teatralnych
wyrdznia postacie i zdarze-
nia, miejsca i czas akgji

w utworze literackim
czytanym przez nauczyciela
okresla chronologie wyda-
rzeh w utworze literackim
czytanym przez nauczyciela
nawiazuje zwiazek emocjo-
nalno-intelektualny z historig
opowiedziang w ksigzce
czytanej przez osobe
dorosta

mowi o swoich spostrzeze-
niach, potrzebach i odczu-
ciach, wydarzeniach z zycia,
ilustracjach, historyjkach
obrazkowych, czytanych

i stuchanych tekstach,
wycieczkach, zdarzeniach

z zycia Srodowiska lokalnego,
dziatalnosci w szkole

wyraza wiasne zdanie

o postaciach i zdarzeniach
(formutuje swobodne
kilkuzdaniowe wypowiedzi)
zadaje pytania i odpowiada
na pytania

uktada pytania na podstawie
odpowiedzi

prowadzi rozmowy

na tematy zwigzane z zyciem
rodzinnym, szkolnym,
inspirowane literaturg
uczestniczy w dialogu

na temat audycji radiowych,
widowisk teatralnych, filmow
wyraza w rozmowie wiasne
zdanie




KLASA |
UCZEN:

KLASA II
UCZEN:

KLASA IlI
UCZEN:

2

StUCHANIE | MOWIENIE

Zakres tresci:

umie wyszukac w tekscie —
czytanym przez pedagoga

— odpowiedzi na postawione
pytania

tworzy opowiadania tworcze
(np. wymysla dalszy ciag
opowiadania, inne
zakonczenie utworu)

sktada zyczenia réznym
osobom z réznych okazji

prowadzi rozmowy na
tematy zwigzane z zyciem
rodzinnym, szkolnym i na
tematy inspirowane literatura
uczestniczy w dialogu na
tematy z zwiazane z audy-
cjami radiowymi, widowiska-
mi teatralnymi, filmami
wyraza w rozmowie wtasne
zdanie

tworzy opowiadania tworcze
wymysla dalszy ciag
opowiadania, inne zakoncze-
nie utworu

sktada zyczenia roznym
osobom z réznych okazji
nazywa stany emocjonalne
okresla swoje potrzeby
recytuje wiersze z uwzgled-
nieniem: intonacji, sity gtosu,
tempa, pauz

poprawnie artykutuje

w wypowiedziach gtoski,
akcentuje wyrazy,

stosuje pauze

wiasciwie intonuje zdania
oznajmujace, pytajace

i rozkazujace

nadaje tytuty pojedynczym
obrazkom, zdjeciom oraz
historyjkom obrazkowym
uktada pytania na podstawie
odpowiedzi

tworzy opowiadania tworcze
wymysla dalszy ciag
opowiadania, inne
zakonczenie utworu
recytuje wiersze z uwzgled-
nieniem: intonacji, sity gtosu,
tempa, pauz

poprawnie artykutuje

w wypowiedziach gtoski,
akcentuje wyrazy, stosuje
pauze

wtadciwie intonuje zdania
oznajmujace, pytajace

i rozkazujace

nadaje tytuty pojedynczym
obrazkom, zdjeciom oraz
historyjkom obrazkowym
prowadzi wywiady

z osobami dorostymi

i innymi dzie¢mi

bierze udziat w dyskusjach,
argumentuje wiasne zdanie
w dyskusji

ustnie sktada sprawozdanie
z Wycieczek, uroczystosci,
zdarzen szkolnych

i lokalnych




KLASA |
UCZEN:

KLASA II
UCZEN:

KLASA IlI
UCZEN:

Zakres tresci: CZYTANIE

rozumie, po co sie czyta
dekoduje informacje (odczy-
tuje uproszczone rysunki,
piktogramy, znaki informacje,
napisy, proste tabelki)
rozpoznaje wszystkie litery
alfabetu (mate i wielkie,
pisane i drukowane)

czyta nieskomplikowane,
krotkie teksty

czyta krétkie, kilkuzdaniowe
teksty z respektowaniem
znakéw przestankowych:
kropki, przecinka, znaku
zapytania, wykrzyknika
wyrdznia postacie i zdarze-
nia, miejsca i czas akcji

w nieskomplikowanym
utworze literackim czytanym
samodzielnie

ustala chronologie wydarzen
w nieskomplikowanym
utworze literackim czytanym
samodzielnie

zadaje pytania do nieskom-
plikowanych tekstow
literackich czytanych
samodzielnie i poszukuje
odpowiedzi na pytania
postawione do tych
utworow

rozumie, po co sie czyta
rozumie sens wyrazéw i zdan
zawartych w tekscie
rozpoznaje elementy tresci
rozpoznaje wszystkie litery
alfabetu (mate i wielkie,
pisane i drukowane)

czyta nieskomplikowane,
krotkie teksty

czyta krétkie, kilkuzdaniowe
teksty z respektowaniem
znakéw przestankowych:
kropki, przecinka, znaku
zapytania, wykrzyknika
wyrdznia postacie i zdarze-
nia, miejsca i czas akgji

w nieskomplikowanym
utworze literackim czytanym
samodzielnie

ustala chronologie wydarzen
w nieskomplikowanym
utworze literackim czytanym
samodzielnie

zadaje pytania do nieskom-
plikowanych tekstéw
literackich czytanych
samodzielnie i poszukuje
odpowiedzi na pytania
postawione do tych
utworow

poszukuje w tekscie
potrzebnych informagji
korzysta ze stownikow

i encyklopedii dla dzieci
czyta utwory wierszowane
oraz napisy informacyjne,
instrukcje oraz polecenia

i wybiera z nich potrzebne
informacje

czyta wybrane fragmenty
utwordw literackich z po-
dziatem na role

oddaje gtosem nastrdj

w czytanym tekscie

rozumie, po co sie czyta
rozumie sens wyrazéw i zdan
zawartych w tekscie
rozpoznaje elementy tresci
dekoduje informacje (odczy-
tuje uproszczone rysunki,
piktogramy, znaki informacje,
napisy, proste tabelki)

czyta teksty

czyta utwory wierszowane,
napisy informacyjne,
instrukcje

czyta polecenia i wybiera

z nich potrzebne informacje
odczytuje informacje

z zaproszen, zawiadomien,
listdw, notatek do kroniki
czyta krotkie, kilkuzdaniowe
teksty z respektowaniem
znakéw przestankowych:
kropki, przecinka, znaku
zapytania, wykrzyknika
czyta dialog

czyta wybrane fragmenty
utwordw literackich z po-
dziatem na role

oddaje gtosem nastro;j

w czytanym tekscie

czyta po cichu i wybiera

z tekstu potrzebne
informacje

wyrdznia postacie i zdarze-
nia, miejsce i czas akcji

w utworze literackim
czytanym samodzielnie
ustala chronologie wydarzen
w nieskomplikowanym
utworze literackim czytanym
samodzielnie

poszukuje w tekscie
potrzebnych informadiji
korzysta ze stownikow

i encyklopedii dla dzieci




KLASA |
UCZEN:

KLASA II
UCZEN:

KLASA IlI
UCZEN:

Zakres tresci: CZYTANIE

odczytuje informacje

z zaproszen, zawiadomien,
listéw, notatek do kroniki
czyta dialogi i komiksy
rozpoznaje wérdd utwordéw
literackich opowiadanie,
opis i dialog

zadaje pytania do nieskom-
plikowanych utworéw
literackich czytanych
samodzielnie

poszukuje odpowiedzi

na pytania postawione do
nieskomplikowanego tekstu
literackiego

rozpoznaje wérdd utwordw
literackich opowiadanie,
bash, legende, opis i dialog
czyta gtodno i cicho teksty
literackie z jednoczesnym
rozumieniem ich tresci
wskazuje w tekscie odpo-
wiednie fragmenty i argu-
mentuje swoje wybory
wskazuje wydarzenia istotne
dla przebiegu akgji utworu
przedstawia w utworze
literackim bohateréw
gtéwnych i postacie
drugoplanowe




KLASA |
UCZEN:

KLASA Il
UCZEN:

KLASA IlI
UCZEN:

Zakres tresci: PISANIE

koduje informacje
(uproszczone rysunki)
pisze wszystkie litery
alfabetu (mate i wielkie)
poprawnie taczy litery oraz
dba o ich réwnomierne
potozenie i jednolite
pochylenie

pisze proste, krétkie zdania
przepisuje litery, wyrazy,
krotkie zdania

pisze z pamieci wyrazy oraz
proste, krétkie zdania

koduje informacje
(uproszczone rysunki)

pisze z zachowaniem
podstawowych zasad
kaligrafii: poprawnie taczy
litery, dbajac o ich rowno-
mierne potozenie i jednolite
pochylenie

pisze zdania oraz kilkuzda-
niowe wypowiedzi
przepisuje litery, wyrazy,
krétkie zdania

pisze z pamieci proste,
krotkie zdania

redaguje krétkie opisy
(opisuje przedmioty, osoby,
krajobrazy)

pisze ze stuchu wyrazy oraz
proste zdania

uktada i zapisuje zdania
oznajmujace pytajace,
rozkazujace

pisze z zachowaniem
podstawowych zasad
kaligrafii: poprawnie taczy
litery oraz dba o ich réwno-
mierne potozenie i jednolite
pochylenie

pisze swobodnie zdania oraz
wielozdaniowe wypowiedzi
przepisuje wyrazy, zdania
pisze z pamieci zdania
pisze ze stuchu wyrazy

oraz zdania

uktada i zapisuje zdania
oznajmujace, pytajace,
rozkazujace

redaguje krétkie opisy
(opisuje przedmioty, osoby,
krajobrazy)

pisze z pamieci kilkuzdanio-
we teksty

pisze krotkie opowiadania
o zdarzeniach zyciowych,
na podstawie historyjek
obrazkowych, przedstawien
teatralnych, filmow, audyc;ji
radiowych, widowisk
telewizyjnych

pisze zyczenia, zaproszenia,
notatki do kroniki, listy
redaguje ogtoszenia,
zawiadomienia, podziekowa-
nia, wpisy do pamietnikdw,
e-maile

adresuje listy

stawia i zapisuje pytania
zwiazane z wydarzeniami

z zycia, wypowiedziami
roznych oséb oraz
omawianymi tekstami
literackimi, wystuchanymi
audycjami

stawia i pisze pytania

do wywiadu

sporzadza wykazy np.
zabytkow historycznych,
przyrodniczych




KLASA |
UCZEN:

KLASA II
UCZEN:

KLASA IlI
UCZEN:

Zakres tresci: PISANIE

potrafi zaplanowa¢ uktad
notatki na stronie z zacho-
wywaniem odpowiednich
odstepéw pomiedzy wyra-
zami, zdaniami i frazami
pisanego tekstu

stosuje akapity, dbajac

o kompozycje pisanego
tekstu




KLASA |
UCZEN:

KLASA II
UCZEN:

KLASA IlI
UCZEN:

z z

Zakres tresci: POPRAWNOSC JEZYKOWA

dzieli wyrazy méwione

na gtoski

dzieli wyrazy pisane na litery
rbznicuje samogtoski

i spotgtoski

rozpoznaje i nazywa
dwuznaki

rozpoznaje, nazywa sylaby
dzieli wyrazy na sylaby
formutuje zdania i postuguje
sie nimi

dostrzega réznice pomiedzy
zdaniami oznajmujacymi,
pytajacymi, rozkazujacymi
odrdznia utwory pisane
wierszem i proza

stosuje i jako tacznik

w zdaniu

stosuje zasady pisowni
wielkiej litery w imionach

i nazwiskach, nazwach
miejscowosci i krajow,

na poczatku zdania

stosuje zasady pisowni
wyrazdw ze zmiekczeniami
oznaczonymi w pismie na
dwa sposoby: przez posta-
wienie kreski nad okreslong
litera i samogtoske i (¢, ci, A,
ni, s, si, z, zi, dz, dzi)

pisze wyrazy z dwuznakami
pisze najczesciej spotykane
wyrazy z trudnosciami
ortograficznymi

interesuje sie literaturg
dziecieca (np. basniami,
opowiadaniami, komiksami)
interesuje sie czasopismami
dla dzieci

dzieli wyrazy méwione

na gtoski

dzieli wyrazy pisane na litery
roznicuje samogtoski

i spotgtoski

rozpoznaje i nazywa
dwuznaki

rozpoznaje i nazywa sylaby
dzieli wyrazy na sylaby
formutuje zdania i postuguje
sie nimi

dostrzega réznice pomiedzy
zdaniami oznajmujacymi,
pytajacymi, rozkazujacymi
odrdznia utwory pisane
wierszem i proza

stosuje zasady pisowni
wielkiej litery w imionach,
nazwiskach, nazwach
miejscowosci, krajow,

na poczatku zdania

i w korespondencdji

stosuje zasady pisowni
wyrazow ze zmiekczeniami
oznaczonymi w pismie na
dwa sposoby: przez posta-
wienie kreski nad okreslong
litera i samogtoske i (¢, ci, A,
ni, s, si, Z, zi, dz, dzi)

pisze wyrazy z dwuznakami
pisze najczesciej spotykane
wyrazy z trudno$ciami
ortograficznymi

interesuje sie literaturg
dziecieca (np. basniami,
opowiadaniami, komiksami)
interesuje sie czasopismami
dla dzieci

rozréznia litery i gtoski
wyrdzniania wyrazy w zdaniu
wyrdznia zdania w tekscie
rozpoznaje litery i gtoski

w wyrazach z dwuznakami

dzieli wyrazy méwione

na gtoski

dzieli wyrazy pisane na litery
rbznicuje samogtoski

i spotgtoski

rozpoznaje i nazywa
dwuznaki

wskazuje réznice miedzy
litera a gtoska

wyrdznia wyrazy w zdaniu
rozpoznaje zdania w tekscie
rozpoznaje zdania oznajmu-
jace, pytajace, rozkazujace,
wykrzyknikowe

wskazuje czasowniki jako
nazwy czynnosci

wskazuje rzeczowniki jako
nazwy oséb, zawodow,
zwierzat, roslin, rzeczy
praktycznie stosuje alfabet
podczas korzystania ze
stownikéw i encyklopedi;
stosuje zasady pisowni
wielkich liter na poczatku
zdania, w imionach, nazwi-
skach, nazwach miast,
panstw, ulic, rzek, tytutach
dziet oraz w korespondencji
stosuje zasady pisowni
wyrazdw ze zmiekczeniami
oznaczonymi w pismie na
dwa sposoby: przez posta-
wienie kreski nad okreslong
literg i samogtoske i (€, ci, A,
ni, s, si, Z, zi, dz, dzi)

pisze najczesciej spotykane
wyrazy z trudnosciami
ortograficznymi

stosuje zasady pisowni
wyrazow z rz i 6 wymien-
nym;

pisze najczesciej spotykane
wyrazy zrzi o
niewymiennym

stosuje zasady pisowni
wyrazdw z utrata dZzwiecz-
nosci wewnatrz wyrazu




KLASA |
UCZEN:

KLASA II
UCZEN:

KLASA IlI
UCZEN:

POPRAWNOSC JEZYKOWA

Zakres tresci:

rozpoznaje teksty uzytkowe,
takie jak: zawiadomienie, list,
zyczenia z roznych okazji,
zaproszenia, notatki

do kroniki

rozpoznaje wydarzenia
realistyczne i fantastyczne
w utworach literackich
rozpoznaje zwrotki

W wierszu

dostrzega wyrazy rymujace
sie

nazywa czynnosci

rozumie funkcje czasownika
jako formy nazywajacej
Czynnosci

nazywa osoby, zawody,
zwierzeta, rosliny, rzeczy
rozumie, ze rzeczowniki,

to nazw osob, zawodow,
zwierzat, roslin, rzeczy
stosuje alfabet

stosuje zasady pisowni
Wyrazow z rz i 6
wymiennym;

pisze najczesciej spotykane
wyrazy z rz i 6 niewymien-
nym

stosuje zasady pisowni
wyrazow z utratg dzwiecz-
nosci wewnatrz wyrazu
stosuje zasady pisowni
wyrazow z utratg dzwiecz-
nosci na kohcu wyrazu
pisze wyrazy z g i € wystepu-
jace w opracowywanych
tekstach

stosuje znaki interpunkcyjne:
kropki, pytajnik, wykrzyknik
na koncu zdania, przecinek
przy wyliczaniu

stosuje zasady pisowni
wyrazdw z utratg dzwiecz-
nosci na koncu wyrazu

pisze wyrazy z g i @ wystepu-
jace w opracowywanych
tekstach

stosuje znaki interpunkcyjne:
kropke, pytajnik, wykrzyknik
na koncu zdania, przecinek
przy wyliczaniu

rozpoznaje teksty uzytkowe,
takie jak: zawiadomienie, list,
zyczenia z réznych okazji,
zaproszenia, notatki

do kroniki

wskazuje wyrazy

rymujace sie

interesuje sie literaturg
dziecieca (np. basniami,
opowiadaniami, komiksami)
interesuje sie czasopismami
dla dzieci

korzysta z czytelni

i biblioteki

okresla cechy osdb, zwierzat,
roslin, rzeczy

rozumie, ze przymiotnik to
nazwy cech osob, zwierzat,
roslin, rzeczy

stosuje liczebnik do ozna-
czania liczby i kolejnosci
przedmiotéw

stosuje zasady pisowni
wyrazdw z kohcdwkami:
-ow, -6wka

stosuje zasady pisowni
wyrazow z rz

po spotgtoskach

stosuje zasady pisowni
wyrazow z z wymiennym;
pisze najczesciej spotykane
wyrazy zhichoraz z
stosuje zasady pisowni
liczebnikow

stosuje zasady pisowni
przeczenia nie z czasownika-
mi i przymiotnikami
praktycznie stosuje zasady
podziatu wyrazdéw na sylaby,
przenoszenia czesci wyrazu
do nastepnego wiersza




KLASA |
UCZEN:

KLASA Il
UCZEN:

KLASA IlI
UCZEN:

Zakres tresci: MALE FORMY TEATRALNE

ilustruje mimika, gestem,
ruchem zachowania bohate-
ra literackiego lub bohatera
wymyslonego przez dzieci
zna pojecie rekwizyt i jego
umowne znaczenie
postuguje sie rekwizytem

w odgrywanej scence
przygotowuje nieskompliko-
wane rekwizyty

odtwarza z pamieci teksty
dla dzieci (wiersze, piosenki)
odtwarza z pamieci fragmenty

prozy

ilustruje mimika, gestem,
ruchem zachowania bohate-
ra literackiego lub bohatera
wymyslonego przez dzieci
zna pojecie rekwizyt i jego
umowne znaczenie
postuguje sie rekwizytem

w odgrywanej scence
przygotowuje nieskompliko-
wane rekwizyty

odtwarza z pamieci teksty
dla dzieci (wiersze, piosenki)
odtwarza z pamieci
fragmenty prozy

inscenizuje krotkie teksty
lub fragmenty dtuzszych
tekstow

ilustruje mimika, gestem,
ruchem zachowania bohate-
ra literackiego lub bohatera
wymyslonego przez dzieci
zna pojecie rekwizyt i jego
umowne znaczenie
postuguje sie rekwizytem

w odgrywanej scence
przygotowuje nieskompliko-
wane rekwizyty

odtwarza z pamieci teksty
dla dzieci (wiersze, piosenki)
odtwarza z pamieci
fragmenty prozy
inscenizuje krotkie teksty
lub fragmenty dtuzszych
tekstow

przygotowuje przedstawie-
nie teatralne na podstawie
wybranego utworu lub
wiasnego scenariusza




2. EDUKACJA MUZYCZNA

KLASA |
UCZEN:

KLASA Il
UCZEN:

KLASA IlI
UCZEN:

Zakres tresci: SEUCHANIE | ROZUMIENIE MUZYKI

¢ stucha réznych odmian
muzyki (w tym muzyki
klasycznej)

¢ dostrzega zmiany dynami-
ki, tempa i wysokosci
dzwieku utworu muzycz-
nego, potrafi je wyrazi¢
w plasach i tancu

° wyraza w sposob werbal-
ny i niewerbalny swoje
doznania (w trakcie i po
wystuchaniu muzyki)

» wykonuije ilustracje
plastyczne do stuchane;j
muzyKki

stucha réznych odmian muzyki
(w tym muzyki klasycznej)
rozréznia podstawowe
elementy muzyki: melodie,
rytm, wysokos¢ dzwieku,
akompaniament, tempo,
dynamike

wyraza w sposob werbalny

i niewerbalny swoje doznania
(w trakcie i po wystuchaniu
muzyki)

wykonuije ilustracje plastyczne
do stuchanej muzyki

reaguje ruchem (np. maszeru-
jac, biegajac, podskakujac) na
puls rytmiczny i jego zmiany
reaguje ruchem na zmiany
tempa, metrum i dynamiki
rozréznia podstawowe
elementy notacji muzycznej
(cata nuta, poétnuta, ¢wierénu-
ta, 6semka, pauza)

wyraza ruchem czas trwania
wartosci rytmicznych, nut

i pauz

rozpoznaje utwory wykony-
wane solo i zespotowo, na
chér i orkiestre

rozpoznaje podstawowe
formy muzyczne — AB — wska-
zujac ruchem lub gestem ich
kolejne czesci

stucha réznych odmian
muzyki (w tym muzyki
klasycznej)

rozréznia podstawowe
elementy muzyki: melodie,
rytm, wysokos¢ dzwieku,
akompaniament, tempo,
dynamike

wyraza w sposob werbalny

i niewerbalny swoje doznania
(w trakcie i po wystuchaniu
muzyki)

wykonuje ilustracje plastycz-
ne do stuchanej muzyki
reaguje ruchem (np. maszeru-
jac, biegajac, podskakujac) na
puls rytmiczny i jego zmiany
reaguje ruchem na zmiany
tempa, metrum i dynamiki
rozréznia podstawowe
elementy notacji muzycznej
(cata nuta, pétnuta, ¢wierénu-
ta, 6semka, pauza)

wyraza ruchem czas trwania
wartosci rytmicznych, nut

i pauz

rozpoznaje utwory wykony-
wane solo i zespotowo,

na chor i orkiestre
rozpoznaje podstawowe
formy muzyczne — AB —
wskazujac ruchem lub gestem
ich kolejne czesci

rozpoznaje rodzaje gtoséw
ludzkich (np. sopran, bas)
dyskutuje na temat emocji

i odczu¢ wywotanych przez
muzyke

rozrdznia style muzyczne
(np. muzyke klasyczna,
ludowa, rozrywkowa)

stucha polskiej muzyki
klasycznej

wypowiada sie na temat
muzyki, wskazujac ulubiony
rodzaj muzyki

mowi o swoich upodobaniach
muzycznych




KLASA |
UCZEN:

KLASA Il
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KLASA IlI
UCZEN:

z

Zakres tresci: SPIEWANIE | MUZYKOWANIE, RUCH PRZY MUZYCE

powtarza nieskompliko-
wanga melodie

Spiewa piosenki

z repertuaru dzieciecego
$piewa tatwe piosenki
ludowe

gra na instrumentach
perkusyjnych i przedmio-
tach akustycznych
wyraza nastrdj i charakter
muzyki plasem i tancem
wykonuije $piewanki

i rymowanki

odtwarza nieskompliko-
wane rytmy gtosem

i gra na instrumentach
perkusyjnych

odtwarza nieskompliko-
wane rytmy klaskaniem
realizuje nieskomplikowa-
ne schematy rytmiczne
tataizacja, ruchem catego
ciata

akompaniuje do piosenek
i zabaw za pomoca
efektow akustycznych,
wykorzystujac do tego
celu rézne przedmioty

i instrumenty perkusyjne

powtarza nieskomplikowang
melodie

odtwarza nieskomplikowane
rytmy gtosem i na instrumen-
tach perkusyjnych

odtwarza nieskomplikowane
rytmy klaskaniem

realizuje nieskomplikowane
schematy rytmiczne sylabami
rytmicznymi, ruchem catego
ciata, gestem

$piewa piosenki z repertuaru
dzieciecego

wykonuje $piewanki

i rymowanki

$piewa tatwe piosenki ludowe
gra na instrumentach perku-
syjnych i przedmiotach
akustycznych, tworzac
nieskomplikowane rytmy

i wzory rytmiczne
akompaniuje do piosenek

i zabaw za pomoca efektow
akustycznych z wykorzysta-
niem réznych przedmiotéw,
instrumentéw perkusyjnych
tworzy improwizacje ruchowe
do muzyki

$piewa hymn narodowy

gra na instrumentach melo-
dycznych nieskomplikowane
melodie i akompaniamenty
tanczy podstawowe kroki

i figury polki

tworzy ilustracje dzwiekowe
do tekstow i obrazéw
improwizuje — wedtug ustalo-
nych zasad — gtosem i gra

na instrumentach

wykonuje nieskomplikowane
utwory, interpretujac je
zgodnie z ich rodzajem

i funkcja

powtarza nieskomplikowang
melodie

odtwarza nieskomplikowane
rytmy gtosem i na instrumen-
tach perkusyjnych

odtwarza nieskomplikowane
rytmy klaskaniem

realizuje proste schematy
rytmiczne sylabami rytmicz-
nymi, ruchem catego ciata,
gestem

Spiewa piosenki z repertuaru
dzieciecego

$piewa tatwe piosenki ludowe
wykonuje $piewanki

i rymowanki

$piewa hymn narodowy

gra na instrumentach perku-
syjnych i przedmiotach
akustycznych, tworzac
nieskomplikowane rytmy

i wzory rytmiczne

gra na instrumentach melo-
dycznych proste melodie

i akompaniamenty
akompaniuje do piosenek

i zabaw za pomocg efektow
akustycznych z wykorzysta-
niem réznych przedmiotow,
instrumentéw perkusyjnych
tworzy ilustracje dzwiekowe
do tekstéw i obrazéw
improwizuje gtosem i gra

na instrumentach wedtug
ustalonych zasad

wykonuje nieskomplikowane
utwory, interpretujac je
zgodnie z ich rodzajem

i funkcja

prezentuje fragmenty uktadu
tanecznego wedtug wtasnego
pomystu
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UCZEN:
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Zakres tresci: SPIEWANIE | MUZYKOWANIE, RUCH PRZY MUZYCE

tanczy podstawowe kroki

i figury polki

tanczy podstawowe kroki

i figury krakowiaka oraz
innego nieskomplikowanego
tanca ludowego

ilustruje krotkie wierszyki
dzwiekiem

odtwarza uktady choreogra-
ficzne do okreslonej muzyki
improwizuje rytmy do wiersza
oraz na podany temat

Zakres tresci: KULTURA MUZYCZNA

wie, ze muzyke mozna
zapisac

zachowuje sie kulturalnie
na koncercie

zachowuje odpowiednig
postawe w trakcie Spiewa-
nia hymnu narodowego

zachowauje sie kulturalnie
na koncercie

rozpoznaje instrumenty
muzyczne, takie jak: flet,
fortepian, gitara, perkusja
skrzypce, trabka
uczestniczy w wydarzeniu
muzycznym

zachowuje sie kulturalnie
na koncercie

rozpoznaje instrumenty
muzyczne, takie jak: flet,
fortepian, gitara, perkusja
skrzypce, trabka
uczestniczy w wydarzeniu
muzycznym

zna wybrane przyspiewki
ludowe




3. EDUKACJA PLASTYCZNA

SPIS TRESCI

KLASA |
UCZEN:

KLASA Il
UCZEN:

KLASA IlI
UCZEN:

Zakres tresci: PERCEPCJA SZTUKI

ma wiedze na temat wybra-
nych zabytkow i dziet sztuki
Ze swojego regionu

ma wiedze na temat tradyc;ji
i obrzedéw ludowych

Ze swojego regionu

ma wiedze temat wybranych
dziedzin sztuki, takich jak:
architektura (w tym architek-
tura zieleni), malarstwo,
rzezba, grafika

umie wypowiedziec sie na
temat wybranych dziedzin
sztuki

ma wiedze o warsztacie
pracy artysty

analizuje zjawiska realne

i fantastyczne w dzietach
plastycznych

ma wiedze na temat
wybranych arcydziet sztuki

ma wiedze na temat wybra-
nych zabytkow i dziet sztuki
Ze swojego regionu

ma wiedze na temat tradycji
i obrzeddéw ludowych

Ze swojego regionu

ma wiedze temat wybranych
dziedzin sztuki, takich jak:
architektura (w tym architek-
tura zieleni), malarstwo,
rzezba, grafika

umie wypowiedzie¢ sie na
temat wybranych dziedzin
sztuki

analizuje zjawiska realne

i fantastyczne w dzietach
plastycznych

ma wiedze na temat wybra-
nych arcydziet sztuki swoje-
go Srodowiska rodzinnego,
szkolnego i lokalnego
uczestniczy w zyciu kultural-
nym swojego srodowiska
rodzinnego, szkolnego

i lokalnego

ma wiedze na temat placé-
wek kultury dziatajacych

w $rodowisku lokalnym
korzysta z przekazéw
medialnych dotyczacych
dziatalnosci plastycznej
cztowieka

stosuje przekaz medialny we
wiasnej dziatalnosci tworczej
postuguje sie elementarng
wiedza o prawach autorskich
ma wiedze na temat wybra-
nych dyscyplin sztuki (np.
filmu, fotografii, teatru)

ma wiedze na temat réznych
odmian przekazu medialne-
go (np. telewizja, radio,
internet)

ma wiedze na temat wybra-
nych zabytkow i dziet sztuki
Ze swojego regionu

ma wiedze na temat tradyc;ji
swojego Srodowiska rodzin-
nego, szkolnego i lokalnego,
regionu

ma wiedze na temat placé-
wek kultury dziatajacych

w $rodowisku lokalnym
korzysta z przekazow
medialnych dotyczacych
dziatalnosci plastycznej
cztowieka

stosuje przekaz medialny we
wiasnej dziatalnosci twoérczej
postuguje sie elementarng
wiedza o prawach autorskich
ma wiedze na temat wybra-
nych dziedzin sztuki, takich
jak: architektura (w tym
architektura zieleni), malar-
stwo, rzezba, grafika
analizuje zjawiska realne

i fantastyczne w dzietach
plastycznych

ma wiedze na temat réznych
rodzajow przekazu medial-
nego (np. telewizja, radio,
internet)

ma wiedze na temat rzemio-
sta artystycznego inspirowa-
nego historig i geografia
regionu

ma wiedze na temat wybra-
nych dziet sztuki polskiej i jej
roznych odmian (np. archi-
tektura, malarstwo, rzezba,
sztuka uzytkowa)

opisuje cechy charaktery-
styczne dziet architektury

i sztuk plastycznych naleza-
cych do polskiego dziedzic-
twa kulturowego




KLASA |
UCZEN:

KLASA II
UCZEN:

KLASA IlI
UCZEN:

Zakres tresci: PERCEPCJA SZTUKI

ma wiedze na temat rzemio-
sta artystycznego inspirowa-
nego historig i geografia
regionu

ma wiedze na temat mate-
riatow i technik charaktery-
stycznych dla wybranych
rzemiost

ma wiedze na temat wybra-
nych dziet architektury

i sztuk plastycznych naleza-
cych do polskiego dziedzic-
twa kultury

ma wiedze na temat wybra-
nych dziet sztuki polskiej i jej
odmian (np. architektura,
malarstwo, rzezba, sztuka
uzytkowa)

opisuje cechy charaktery-
styczne dziet architektury

i sztuk plastycznych naleza-
cych do polskiego dziedzic-
twa kulturowego
wypowiada sie na temat
ilustracji zamieszczonych

w ksigzkach dla dzieci oraz
w czasopismach przeznaczo-
nych dla najmtodszych
odbiorcow

odczytuje informacje
zamieszczone W Czasopi-
smach

wypowiada sie na temat
reportazy zamieszczonych
w prasie (np. w gazetce
szkolnej, gazecie lokalnej)

wypowiada sie na temat
ilustracji zamieszczonych

w ksigzkach dla dzieci oraz
w czasopismach przeznaczo-
nych dla najmtodszych
odbiorcow

odczytuje informacje
zamieszczone

w czasopismach

rozpoznaje wybrane dzieto
architektury i sztuk plastycz-
nych nalezace do europej-
skiego dziedzictwa kulturo-
wego

opisuje cechy charaktery-
styczne dziet architektury

i sztuk plastycznych naleza-
cych do europejskiego
dziedzictwa kultury
wypowiada sie na temat
filmu i réznych jego odmian
(np. filmu animowanego,
fabularnego)

omawia i ocenia programy
telewizyjne i radiowe
wypowiada sie na temat
reklamy przedstawianej

w Srodkach masowego
przekazu

analizuje reklamy

wskazuje elementy charakte-
ryzujace reklame i tekst
kultury niebedacy reklama
szuka réznic miedzy reklama-
mi zamieszczonymi W Czaso-
pismach, radiu i telewizji
ocenia reklamy i uzasadnia
swoje stanowisko

analizuje funkcje reklamy

w zyciu cztowieka




KLASA |
UCZEN:

KLASA Il
UCZEN:

KLASA IlI
UCZEN:

Zakres tresci: EKSPRESJA PRZEZ SZTUKE

rozpoznaje i nazywa barwy
postuguje sie roznymi
technikami plastycznymi na
ptaszczyznie i w przestrzeni
postuguje srodkami wyrazu
plastycznego, takimi jak:
ksztatt, barwa, faktura
uwzglednia w pracach
plastycznych wielkosci,
proporcje i uktad obiektéw
ilustruje sceny, sytuacje
realne i fantastyczne inspiro-
wane wyobraznig, literatura
(np. basniami, opowiadania-
mi), muzyka, otoczeniem
spotecznym i przyrodniczym
korzysta z narzedzi multime-
dialnych podczas ilustrowa-
nia scen, sytuacji realnych

i fantastycznych inspirowa-
nych wyobraznia, literaturg
(np. basniami, opowiadania-
mi), muzyka, otoczeniem
spotecznym i przyrodniczym
wykonuje nieskomplikowane
rekwizyty (np. lalki, pacynki)

i wykorzystuje je w matych
formach teatralnych

tworzy przedmioty charak-
terystyczne dla sztuki
ludowej swojego regionu
projektuje i wykonuje rézne
formy sztuki uzytkowej
fotografuje i tworzy kolekcje
fotografii (np. rodzinnych,
przyrodniczych)

postuguije sie réznymi
technikami plastycznymi na
ptaszczyznie i w przestrzeni
postuguje srodkami wyrazu
plastycznego, takimi jak:
ksztatt, barwa, faktura
uwzglednia w pracach
plastycznych wielkosci,
proporcje i uktad obiektow
wykorzystuje podczas
tworzenia prac plastycznych
rbzne materiaty, narzedzia

i techniki

ilustruje sceny, sytuacje
realne i fantastyczne inspiro-
wane wyobraznig, literatura
(np. basniami, opowiadania-
mi), muzyka, otoczeniem
spotecznym i przyrodniczym
przedstawia i wyraza

w pracach plastycznych
wiasne przezycia, obserwa-
cje, marzenia, wyobrazenia
korzysta z narzedzi multime-
dialnych podczas ilustrowa-
nia scen, sytuacji realnych

i fantastycznych inspirowa-
nych wyobraznia, literaturg
(np. basniami, opowiadania-
mi), muzyka, otoczeniem
spotecznym i przyrodniczym
wykonuje nieskomplikowane
rekwizyty (np. lalki, pacynki)

i wykorzystuje je w matych
formach teatralnych

tworzy przedmioty charak-
terystyczne dla sztuki
ludowej swojego regionu
projektuje i wykonuje rézne
formy uzytkowe (w tym te
stuzace ksztattowaniu
wiasnego wizerunku, obrazu
otoczenia i przyczyniajace
sie do upowszechnienia
kultury w srodowisku
szkolnym)

postuguje sie réznymi
technikami plastycznymi na
ptaszczyznie i w przestrzeni
postuguje sie Srodkami
wyrazu plastycznego, takimi
jak: ksztatt, barwa, faktura
uwzglednia w pracach
plastycznych wielkosci,
proporcje i uktad obiektéw
wykorzystuje podczas
tworzenia prac plastycznych
rbzne materiaty, narzedzia

i techniki

ilustruje sceny, sytuacje
realne i fantastyczne inspiro-
wane wyobraznig, literatura
(np. basniami, opowiadania-
mi), muzyka, otoczeniem
spotecznym i przyrodniczym
przedstawia i wyraza

w pracach plastycznych
przezycia, obserwacje,
marzenia, wyobrazenia
korzysta z narzedzi multime-
dialnych podczas ilustrowa-
nia scen, sytuacji realnych

i fantastycznych inspirowa-
nych wyobraznia, literaturg
(np. basniami, opowiadania-
mi), muzyka, otoczeniem
spotecznym i przyrodniczym;
tworzy przedmioty charak-
terystyczne dla sztuki
ludowej swojego regionu
projektuje i wykonuje rézne
formy uzytkowe (w tym te
stuzace ksztattowaniu
wtasnego wizerunku, obrazu
otoczenia i przyczyniajace
sie do upowszechnienia
kultury w Srodowisku
szkolnym)

fotografuje i tworzy kolekcje
fotografii (np. rodzinnych,
przyrodniczych)




KLASA |
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Zakres tresci: EKSPRESJA PRZEZ SZTUKE

fotografuje i tworzy kolekcje
fotografii (np. rodzinnych,
przyrodniczych)

w miare mozliwosci
przygotowuje reportaze
fotograficzne

poréwnuje wykonane przez
siebie zdjecia z obrazem
rzeczywistosci

ma wiedze na temat podsta-
wowych zasad wykonania
dobrej fotografii

w miare mozliwosci
przygotowuje reportaze
fotograficzne

poréwnuje wykonane
przez siebie zdjecia z obra-
zem rzeczywistosci
rozpoznaje kolory podsta-
wowe, kolory pochodne
oraz barwy ciepte i zimne
taczy — w ramach
okreslonego projektu
—rézne formy ekspresji
ruchowej, stownej,
muzycznej i plastycznej




4. EDUKACJA SPOLECZNA | ETYKA

SPIS TRESCI

KLASA |
UCZEN:

KLASA Il
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Zakres tresci: JA 1| MOJE OTOCZENIE

rozumie relacje zachodzace
miedzy nim a najblizszym
otoczeniem

wie, co wynika z przynalez-
nosci do rodziny

ma poczucie przynaleznosci
do grupy klasowe;j

nie niszczy otoczenia

zna tradycje kulturowe
wtasnego regionu (np.
potrawy, muzea, skanseny,
galerie sztuki, piesni ludowe,
stroje ludowe, tance, przeka-
zy ludowe, historyczne,
jezyk, gwara)

zna status administracyjny
swojej miejscowosci

(np. wies, miasto)

ma poczucie wiasnej naro-
dowosci

ma wiedze o tym, ze Polska
nalezy do Unii Europejskiej
zna symbole narodowe,
takie jak: flaga, godto, hymn
narodowy,

zna symbole Unii Europej-
skiej, takie jak: hymn i flaga
Unii Europejskiej.

ma szacunek dla siebie

i dla innych

dokonuje samooceny

uczy sie by¢ empatyczny
wie, czym zajmujg sie
przedstawiciele okre$lonych
grup zawodowych, takich
jak: policjanci, strazacy,
lekarze, weterynarze

zdaje sobie sprawe, ze do
przedstawicieli okreslonych
grup zawodowych (np.
policjantdw, strazakow,
lekarzy, weterynarzy) mozna
zwrdcic¢ sie o pomoc

rozumie relacje zachodzace
miedzy nim a najblizszym
otoczeniem

wie, co wynika z przynalez-
nosci do rodziny
wywiazuje sie z powinnosci
wobec najblizszych

ma poczucie przynaleznosci
do grupy klasowe;j

zna tradycje kulturowe
wiasnego regionu (np.
potrawy, muzea, skanseny,
galerie sztuki, piesni ludowe,
stroje ludowe, tance, przeka-
zy ludowe, historyczne,
jezyk, gwara)

ma wiedze o tym, ze jego
miejscowosé (wies, miasto)
jest czescia Polski

ma wiedze o regionie,

w ktérym znajduje sie
miejscowos¢ (wies, miasto)
ma wiedze o wydarzeniach
organizowanych przez
spotecznos¢ lokalng

ma wiedze o zabytkach,
miejscach pamieci narodo-
wej w swojej miejscowosci
ma poczucie wiasnej
narodowosci

ma $wiadomos¢ przynalez-
nosci Polski do Unii Europej-
skiej

zna symbole narodowe,
takie jak: flaga, godto,

hymn narodowy

zna symbole Unii Europej-
skiej, takie jak: hymn i flaga
Unii Europejskiej

ma szacunek dla siebie

i dla innych

dokonuje samooceny

uczy sie by¢ empatyczny
wie, czym zajmuja sie
strazacy i kolejarze

rozumie relacje zachodzace
miedzy nim a najblizszym
otoczeniem

wie, co wynika z przynalez-
nosci do rodziny

rozumie relacje miedzy
najblizszymi

wywiazuje sie z powinnosci
wobec najblizszych

ma poczucie przynaleznosci
do grupy klasowe;j

zna tradycje kulturowe
wtasnego regionu (np.
potrawy, muzea, skanseny,
galerie sztuki, piesni ludowe,
stroje ludowe, tance, przeka-
zy ludowe, historyczne,
jezyk, gwara)

ma wiedze o tym, ze jego
miejscowosé (wies, miasto)
jest czescia Polski

ma wiedze o regionie,

w ktérym znajduije sie jego
miejscowosé (wies, miasto)
ma wiedze o wydarzeniach
organizowanych przez
spotecznos¢ lokalna
wykazuje sie znajomoscia
zabytkdéw, miejsc pamieci
narodowej w swojej
miejscowosCi

ma poczucie wtasnej
narodowosci

ma $wiadomos¢ przynalez-
nosci Polski do Unii
Europejskiej

zna symbole narodowe,
takie jak: flaga, godto,

hymn narodowy

zna symbole Unii Europej-
skiej, takie jak: hymn i flaga
Unii Europejskiej

ma wiedze o waznych
wydarzeniach historycznych
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Zakres tresci: JA | MOJE OTOCZENIE

jest swiadomy koniecznosci
naprawienia wyrzadzone;j
komus krzywdy

jest gotowy pomagac innym
zna prawa i obowiazki ucznia
sumiennie wykonuje polece-
nia i zadania

ma wiedze o szkolnych
wydarzeniach

zna ludzi zastuzonych dla
Swiata, ojczyzny i swojej
miejscowosci (wsi, miasta)
opowiada o wielkich Pola-
kach i stawnych mieszkan-
cach swojej miejscowosci
zna najstarsze miasta Polski
ma wiedze o formach
wtadzy w Polsce (zdaje sobie
sprawe z roli, jaka w Zyciu
spoteczno-politycznym
Polski odgrywaja: prezydent,
rzad i parlament)

rozumie, ze cztowiek jest
czescig przyrody

ma szacunek dla siebie

i dla innych

dokonuje samooceny

uczy sie by¢ empatyczny
wie, czym zajmujg sie
przedstawiciele okreslonych
grup zawodowych, (np.
aptekarze, policjanci,
weterynarze, rolnicy,
piekarze, filmowcy)

jest Swiadomy koniecznosci
naprawienia wyrzadzone;j
komus krzywdy

jest gotowy pomagac innym
zna prawa i obowiazki ucznia
sumiennie wykonuje
polecenia i zadania

ma wiedze o szkolnych
wydarzeniach
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Zakres tresci:

komunikuje swoje potrzeby
zna zasady porozumiewania
sie z drugim cztowiekiem
wspotpracuje z innymi
osobami poprzez zabawe,
wspolna nauke czy uczestni-
czenie w codziennych
sytuacjach

zna reguty obowiazujace

w spotecznosci dzieciecej
(np. wspotpracuje ze swoimi
rowiesnikami podczas zabaw
i w sytuacjach zadaniowych)
i przestrzega tych regut

zna reguty obowiazujace

w Swiecie dorostych, stosuje
sie do tych zasad

(np. w kulturalny sposéb
zwraca sie do dorostych,

w autobusie ustepuje
miejsca ludziom starszym

i schorowanym, kobietom

w ciazy)

zna zasady bezpieczenstwa

i ich przestrzega

zdaje sobie sprawe z niebez-
pieczenstwa

ma wiedze, do kogo i w jaki
sposob nalezy sie zwrdci¢

O pomoc w sytuacji
zagrozenia

zna zasady bezpiecznego
organizowania zabaw

umie cierpliwie czekad i radzi
sobie z odroczong oceng
uczy sie, ze osiggniecie
porozumienia z drugim
cztowiekiem jest
wartosciowe

odréznia dobro od zta,

ma $wiadomos¢ tego, co jest
dobre, a co zte w kontaktach
z dorostymi i z rowie$nikami

komunikuje swoje potrzeby
zna zasady porozumiewania
sie z drugim cztowiekiem
wspotpracuje z innymi
osobami poprzez zabawe,
wspolna nauke czy uczestni-
czenie w codziennych
sytuacjach

zna reguty obowiazujace

w spotecznosci dzieciecej
(np. wspotpracuje ze swoimi
rowiesnikami podczas zabaw
i w sytuacjach zadaniowych)
i przestrzega tych regut

zna reguty obowiazujace

w Swiecie dorostych, stosuje
sie do tych zasad (np.

w kulturalny sposéb zwraca
sie do dorostych, w autobu-
sie ustepuje miejsca ludziom
starszym i schorowanym,
kobietom w ciazy)

zna zasady bezpieczenstwa

i ich przestrzega

zdaje sobie sprawe z niebez-
pieczenstwa

ma wiedze, do kogo i w jaki
sposéb nalezy sie zwrdcié

O pomoc w sytuacji
zagrozenia

zna zasady bezpiecznego
organizowania zabaw

zna numery telefonow:
pogotowia ratunkowego,
policji, strazy pozarnej

i numer alarmowy 112

potrafi utrzymywa¢ dobre
relacje z sasiadami

(bliskimi i dalekimi)

umie cierpliwie czekac i radzi
sobie z odroczong ocena
uczy sie postrzegac osiggnie-
cia porozumienia z drugim
cztowiekiem jako wartos¢
pozytywna

odréznia dobro od zta

komunikuje swoje potrzeby
zna zasady porozumiewania
sie z drugim cztowiekiem
zna reguty obowiazujace

w spotecznosci dzieciecej
(np. wspotpracuje ze swoimi
rowiesnikami podczas zabaw
i w sytuacjach zadaniowych)
i przestrzega tych regut

zna reguty obowiazujace

w Swiecie dorostych, stosuje
sie do tych regut (np.

w kulturalny sposéb zwraca
sie do dorostych, w autobu-
sie ustepuje miejsca ludziom
starszym i schorowanym,
kobietom w ciazy)

zna zasady bezpieczenstwa
i ich przestrzega

zdaje sobie sprawe

z niebezpieczenstwa

ma wiedze, do kogo i w jaki
sposob nalezy sie zwrdci¢

O pomoc w sytuacji
zagrozenia

zna zasady bezpiecznego
organizowania zabaw

zna numery telefonéw:
pogotowia ratunkowego,
policji, strazy pozarnej

i numer alarmowy 112

potrafi utrzymywac dobre
relacje z sasiadami

(bliskimi i dalekimi)

umie cierpliwie czekad i radzi
sobie z odroczong oceng
uczy sie postrzegac porozu-
mienie z drugim cztowiekiem
jako wartos¢ pozytywna
odréznia dobro od zta
dostrzega, co jest dobre,

a co zte w kontaktach

z dorostymi i z rowie$nikami
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rozumie, czym charakteryzu-
ja sie cechy, takie jak:
odwaga, madrosé, prawdo-
mownosé, przeciwdziatanie
ktamstwu, obmowie i zataja-
niu prawdy
niesie pomoc potrzebuja-
cym (nie tylko w sytuacjach
zagrozenia, ale tez i na co
dzien)
wie, ze nie wolno zaspokaja¢
swoich pragnien kosztem
dobra innych oséb
zdaje sobie sprawe,
ze nie nalezy chwali¢ sie
bogactwem
wie, ze nie wolno dokuczaé¢
dzieciom z biedniejszych
rodzin
wyWwiazuje sie z powinnosci
wobec najblizszych
jest swiadom, ze pieniadze
sa forma zaptaty za prace
dostosowuje swoje oczeki-
wania do realiéw sytuacji
ekonomicznej swojej rodziny

 zna tradycje wiasnej rodziny
ma szacunek dla cudzej
wiasnosci

* szanuje wspolne dobro

dostrzega, co jest dobre,

a co zte w kontaktach

z dorostymi i z rowiesnikami
ocenia zachowania bohate-
réw basni, opowiadan,
legend, komikséw

rozumie, czym charakteryzu-
ja sie cechy, takie jak:
odwaga, madros¢, prawdo-
mownosé, przeciwdziatanie
ktamstwu, obmowie i zataja-
niu prawdy

niesie pomoc potrzebuja-
cym (nie tylko w sytuacjach
zagrozenia, ale tez i na co
dzien)

wie, ze nie wolno zaspokaja¢
swoich pragnien kosztem
dobra innych oséb

zdaje sobie sprawe,

ze nie nalezy chwali¢ sie
bogactwem

wie, ze nie wolno dokuczaé
dzieciom z biedniejszych
rodzin

wywiazuje sie z powinnosci
wobec najblizszych

jest swiadom, ze pieniadze
sa forma zaptaty za prace
dostosowuje swoje oczeki-
wania do realidbw sytuagji
ekonomicznej swojej rodziny
zna tradycje witasnej rodziny
szanuje cudza wtasnosé
wyznaje zasade ,nie kradnij”
i jej przestrzega

oddaje pozyczone rzeczy

i nie niszczy ich

wie, czym jest sprawiedli-
wos¢

dostrzega pozytywny wptyw
przyjazni i kolezenstwa

na zycie cztowieka

szanuje wspolne dobro

nie niszczy otoczenia

rozumie, czym charakteryzu-
ja sie cechy, takie jak:
odwaga, madrosé, prawdo-
mownos¢, przeciwdziatanie
ktamstwu, obmowie i zataja-
niu prawdy

zna tradycje wiasnej rodziny
niesie pomoc potrzebuja-
cym (nie tylko w sytuacjach
zagrozenia, ale tez i na co
dzien)

wie, ze nie wolno zaspokajac
swoich pragnien kosztem
innych oséb

zdaje sobie sprawe,

ze nie nalezy chwali¢ sie
bogactwem

wie, ze nie wolno dokucza¢
dzieciom z biedniejszych
rodzin

wywiazuje sie z powinnosci
wobec najblizszych
dostosowuje swoje oczeki-
wania do realiéw sytuacji
ekonomicznej swojej rodziny
szanuje cudza wtasnosé
wyznaje zasade ,nie kradnij”
i przestrzega jej

oddaje pozyczone rzeczy,
nie niszczy ich

wie, czym jest sprawiedli-
wosé

dostrzega pozytywny wptyw
przyjazni i kolezenstwa

na zycie cztowieka

szanuje wspolne dobro

nie niszczy otoczenia




5. EDUKACJA PRZYRODNICZA

KLASA |
UCZEN:

KLASA Il
UCZEN:

KLASA IlI
UCZEN:

7

7

SWIECIE ROSLIN

Zakres tresci: W

opisuje roéliny rosnace na
tace, w lesie, ogrodzie, parku
wie, jakie warunki sg po-
trzebne do wzrostu roélin,
zarbwno w gospodarstwie
domowym, uprawach
szkolnych, jak i hodowlach
(np. $wiatto, temperatura,
wilgotnos¢)

wyjasnia zmiany zachodzace
w zyciu roslin (np. parko-
wych, ogrodowych)

w kolejnych porach roku
obserwuje i prowadzi
nieskomplikowane
doswiadczenia przyrodnicze,
analizuje je i wyciaga wnioski
zaktada i prowadzi w szkole
uprawy i hodowle

wie, jakie s3 zagrozenia
wynikajace z upraw roslin
trujacych

zna zasady zachowania sie
w przypadku zatrucia

zna wybrane gatunki roélin
chronionych

zna sposoby przetwarzania
warzyw i owocodw (np.
konfitury, powidta, kompoty,
dzemy, kiszonki, suszenie,
zamrazanie)

zna narzedzia ogrodnicze

opisuje roéliny rosnace na
tace, w lesie, ogrodzie, parku
wie, jakie warunki sg po-
trzebne do wzrostu roélin,
zarébwno w gospodarstwie
domowym, uprawach
szkolnych, jak i hodowlach
(np. $wiatto, temperatura,
wilgotnos¢)

wyjasnia zmiany zachodzace
w zyciu roslin (np. parko-
wych, ogrodowych)

w kolejnych porach roku
obserwuje i prowadzi
nieskomplikowane
doswiadczenia przyrodnicze,
analizuje je i wyciaga wnioski
zaktada i prowadzi w szkole
uprawy i hodowle

wie, jakie s zagrozenia
wynikajace z upraw roslin
trujacych

zna zasady zachowania sie
w przypadku zatrucia

zna wybrane gatunki roélin
chronionych

opisuje rosliny zyjace

w zbiornikach wodnych
nazywa i wskazuje rosliny
typowe dla wybranych
regionéw Polski

potrafi scharakteryzowag,
zachowujac odpowiednia
kolejnos¢, prace wykonywa-
ne przez sadownika i ogrod-
nika w ciagu roku kalenda-
rzowego (np. poczawszy od
siania, przez sadzenie,

a skonczywszy na zbiorze
plonéw)

opisuje poszczegblne fazy
rozwoju rosliny

zna wybrane owoce
egzotyczne

obserwuije i prowadzi
nieskomplikowane
doswiadczenia przyrodnicze,
analizuje je i wyciaga wnioski
wyijasnia zaleznos¢ zjawisk
przyrody od pér roku

wie, jakie warunki sg ko-
nieczne do wzrostu roslin,
zarbwno w gospodarstwie
domowym, uprawach
szkolnych, jak i hodowlach
(np. Swiatto, temperatura,
wilgotnos¢)

wyjasnia zmiany zachodzace
w zyciu roélin (np. parko-
wych, ogrodowych)

w kolejnych porach roku
opisuje rosliny rosnace na
tace, w lesie, ogrodzie, parku
wie, jakie sg zagrozenia
wynikajace z upraw roslin
trujacych

zna zasady zachowania sie
w przypadku zatrucia

zna wybrane gatunki roslin
chronionych

opisuje rosliny zyjace

w zbiornikach wodnych
nazywa i wskazuje rosliny
typowe dla wybranych
regionéw Polski

potrafi scharakteryzowag,
zachowujac odpowiednig
kolejnos¢, prace wykonywa-
ne przez sadownika i ogrod-
nika w ciagu roku kalenda-
rzowego (np. poczawszy

od siania, przez sadzenie,

a skonczywszy na zbiorze
plondw)

opisuje poszczegdlne fazy
rozwoju rosliny

zna wybrane owoce
egzotyczne
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opisuje drzewa w ich
naturalnym Srodowisku,
zwraca uwage na budowe
drzewa, rozpoznaje i nazywa
wybrane gatunki drzew (np.
drzewa iglaste rosng w lesie
i w parku, elementami
wyrdzniajacymi ten rodzaj
drzew s3 igty i szyszki)

zna typy laséw (np. lasy
lisciaste, lasy iglaste,

lasy mieszane)

opisuje rosliny wystepujace
w réznych warstwach lasu
potrafi wskazac i nazwac
rbzne rodzaje zbdz

opisuje drzewa w ich
naturalnym Srodowisku,
zwraca uwage na budowe
drzewa, rozpoznaje i nazywa
wybrane gatunki drzew (np.
drzewa iglaste rosng w lesie
i w parku, elementami
wyrdzniajacymi ten rodzaj
drzew sa igty i szyszki)

zna typy lasow (np. lasy
lisciaste, lasy iglaste,

lasy mieszane)

potrafi wskazac i opisa¢
prace wykonywane przez
cztowieka w polu w trakcie
roku kalendarzowego
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opisuje zycie zwierzat
zyjacych na tace, w lesie,
ogrodzie, parku

opisuje niezbedne warunki
potrzebne dla rozwoju
zwierzat

wyjasnia zmiany zachodzace
W Zyciu zwierzat w ciagu
roku kalendarzowego

—w poszczegdlnych porach
roku (np. odloty i przyloty
ptakéw, zapadanie niedzwie-
dzi w sen zimowy)

opisuje sposoby ochrony
zwierzat przed niesprzyjaja-
cymi warunkami atmosfe-
rycznymi (np. podczas
upalanego lata czy mroznej
zimy)

ma $wiadomos¢ pozytywne-
go wptywu zwierzat na
Srodowisko naturalne (np.
niszczenie szkodnikow przez
ptaki, zapylanie kwiatéw
przez owady, spulchnianie
gleby przez dzdzownice)
potrafi wskazaé zagrozenia
wynikajace z kontaktu

z niebezpiecznymi i chorymi
zwierzetami

wie, jak zachowac sie

w przypadku spotkania
chorego lub niebezpieczne-
g0 zwierzecia

obserwuje i prowadzi
nieskomplikowane doswiad-
czenia przyrodnicze, analizu-
je je i wyciaga wnioski
zaktada i prowadzi w szkole
uprawy i hodowle

zna wybrane gatunki zwie-
rzat chronionych

opisuje domy zwierzat
lesnych (np. nory, jamy,
gniazda, dziuple, mrowiska,
gawry)

nazywa podstawowe czesci
ciata i organy wewnetrzne
cztowieka (np. serce, ptuca,
zotadek)

zna podstawowe zasady
racjonalnego odzywiania sie
rozumie konieczno$é
kontrolowania stanu zdrowia
i stosuje sie do zalecen
lekarzy (w tym lekarza

— dentysty)

dba o zdrowie i bezpieczen-
stwo swoje i innych

opisuje warunki potrzebne
dla rozwoju zwierzat
wyjasnia zmiany zachodzace
W Zyciu zwierzat w ciagu
roku kalendarzowego

— w poszczegdlnych porach
roku (np. odloty i przyloty
ptakéw, zapadanie niedzwie-
dzi w sen zimowy)

opisuje sposoby ochrony
zwierzat przed niesprzyjaja-
cymi warunkami atmosfe-
rycznymi (np. podczas
upalanego lata czy mroznej
zimy)

ma $wiadomos¢ pozytywne-
go wptywu zwierzat na
Srodowisko naturalne (np.
niszczenie szkodnikow przez
ptaki, zapylanie kwiatéw
przez owady, spulchnianie
gleby przez dzdzownice)
potrafi wskazaé zagrozenia
wynikajace z kontaktu

z niebezpiecznymi i chorymi
zwierzetami

wie, jak zachowac sie

w przypadku spotkania
chorego lub niebezpieczne-
g0 zwierzecia

obserwuje i prowadzi
nieskomplikowane doswiad-
czenia przyrodnicze,
analizuje je i wyciaga wnioski

nazywa podstawowe czesci
ciata i organy wewnetrzne
cztowieka (np. serce, ptuca,
zotadek)

zna podstawowe zasady
racjonalnego odzywiania sie
rozumie konieczno$¢
kontrolowania stanu zdrowia
i stosuje sie do zalecen
lekarzy (w tym lekarza

— dentysty)

dba o zdrowie i bezpieczenh-
stwo swoje i innych

opisuje zycie zwierzat
zyjacych natace, w lesie,
ogrodzie, parku

opisuje warunki, potrzebne
dla rozwoju zwierzat
wyjasnia zmiany zachodzace
w zyciu zwierzat w ciggu
roku kalendarzowego

— w poszczegdlnych porach
roku (np. odloty i przyloty
ptakéw, zapadanie niedzwie-
dzi w sen zimowy)

opisuje sposoby ochrony
zwierzat przed niesprzyjaja-
cymi warunkami atmosfe-
rycznymi (np. podczas
upalanego lata czy

mroznej zimy)

ma $wiadomos¢ pozytywne-
go wptywu zwierzat na
Srodowisko naturalne (np.
niszczenie szkodnikow przez
ptaki, zapylanie kwiatow
przez owady, spulchnianie
gleby przez dzdzownice)
potrafi wskaza¢ zagrozenia
wynikajace z kontaktu

z niebezpiecznymi i chorymi
zwierzetami

wie, jak zachowac sie

w przypadku spotkania
chorego lub niebezpieczne-
g0 zwierzecia
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potrafi nazwac i wymienic¢
wybrane gatunki zwierzat
zyjacych w gospodarstwie
wiejskim

nazywa wybrane gatunki
ptakow

charakteryzuje zycie pszczét,
zwracajac uwage na sposéb
produkcji miodu

opiekuje sie zwierzetami
domowymi (jezeli je ma)
lub zajmuje sie hodowla
zwierzat prowadzona

w szkole

zaktada i prowadzi w szkole
uprawy i hodowle

zna wybrane gatunki
zwierzat chronionych
opisuje domy zwierzat
lesnych (np. nory, jamy,
gniazda, dziuple, mrowiska,
gawry)

potrafi nazwac i wymieni¢
wybrane gatunki zwierzat
zyjacych w gospodarstwie
wiejskim

nazywa wybrane gatunki
ptakow

charakteryzuje zycie pszczét,
zwracajac uwage na sposéb
produkcji miodu

opiekuje sie zwierzetami
domowymi (jezeli je ma)
lub zajmuje sie hodowla
zwierzat prowadzong

w szkole

nazywa i wskazuje zwierzeta
typowe dla wybranych
regionéw Polski

rozpoznaje i nazywa niektére
zwierzeta egzotyczne
nazywa podstawowe czesci
ciata i organy wewnetrzne
zwierzat (np. serce, ptuca,
zotadek)

ma wiedze na temat budo-
wy ptakoéw, ich trybu zycia
i sposobu odzywiania sie
wie, czym zajmuje sie
ornitolog

orientuje sie, ze zwierzeta
dziela sie na pozyteczne

i szkodniki

ma wiedze na temat trybu
zycia zwierzat, budowy ich
ciata i sposobu odzywiania
sie

dostrzega roéznice miedzy
ssakami a ptakami

obserwuje i prowadzi
nieskomplikowane do$wiad-
czenia przyrodnicze,
analizuje je i wyciaga wnioski
zaktada i prowadzi w szkole
uprawy i hodowle

zna wybrane gatunki
zwierzat chronionych

zna wybrane gatunki ptakow
ma wiedze na temat budo-
wy ptakdw, ich trybu zycia

i sposobu odzywiania sie
wie, czym zajmuje sie
ornitolog

orientuje sie w podziale
zwierzat na zwierzeta
pozyteczne i szkodniki

ma wiedze na temat trybu
zycia zwierzat, budowy ich
ciata i sposobu odzywiania
sie

opiekuje sie zwierzetami
domowymi (jezeli je ma)

lub zajmuje sie hodowla
zwierzat prowadzona

w szkole

nazywa i wskazuje zwierzeta
typowe dla wybranych
regionow Polski

rozpoznaje i nazywa niektére
zwierzeta egzotyczne;
nazywa podstawowe czesci
ciata i organy wewnetrzne
zwierzat (np. serce, ptuca,
zotadek)

dostrzega roznice miedzy
ssakami a ptakami
wyrdzniania w Swiecie
zwierzat: owady, ptaki i ssaki
zna wybrane gatunki
zwierzat morskich

wyrdznia zwierzeta
roslinozerne, miesozerne

i wszystkozerne
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* wyjasnia zaleznos¢ zjawisk
przyrody od pér roku

* jest Swiadom znaczenia
wody w zyciu cztowieka,
roslin i zwierzat

wyjasnia zaleznos¢ zjawisk
przyrody od pér roku
potrafi okresli¢ znaczenie
wody i powietrza w zyciu
cztowieka, rodlin i zwierzat
wskazuje i omawia elementy
typowe dla krajobrazéw
Polski: nadmorskiego,
nizinnego, gorskiego
rozumie, jaka jest zaleznos¢
miedzy ruchem obrotowym
Ziemi wokot wiasnej osi

a porami dnia

ma wiedze na temat stanu
skupienia wody (np. parowa-
nie, skraplanie, zamarzanie)
ma wiedze na temat natural-
nego uksztattowania terenu
wie, jakie sg naturalne
zbiorniki wodne (np. morze,
jezioro, rzeka)

rozumie legende mapy
fizycznej

korzysta z mapy fizycznej,
odczytujac nazwy krain
geograficznych

opisuje swoja miejscowos¢
(wie$, miasto), uwzgledniajac
elementy typowe dla tej
przestrzeni (np. krajobraz,
kulture)

wymienia, korzystajac

z mapy administracyjnej,
panstwa graniczace z Polska

wyjasnia zaleznos¢ zjawisk
przyrody od pér roku
wskazuje i omawia elementy
typowe dla krajobrazéw
Polski: nadmorskiego,
nizinnego, gorskiego
rozumie, jaka jest zaleznos¢
miedzy ruchem obrotowym
Ziemi wokot wtasnej osi

a porami dnia

ma wiedze na temat stanu
skupienia wody (np. parowa-
nie, skraplanie, zamarzanie)
ma wiedze na temat natural-
nego uksztattowania terenu
wie, jakie sg naturalne
zbiorniki wodne (np. morze,
jezioro, rzeka)

rozumie legende mapy
fizycznej

korzysta z mapy fizycznej,
odczytujac nazwy krain
geograficznych

opisuje swoja miejscowos¢
(wie$, miasto), uwzgledniajac
elementy typowe dla tej
przestrzeni (np. krajobraz,
kulture)

wymienia, korzystajac

z mapy administracyjnej,
panstwa graniczace z Polska
rozumie wptyw Swiatta
stonecznego na cyklicznosé
zycia na Ziemi

docenia i zna wptyw wybra-
nych skat i mineratow dla
cztowieka (np. wegla i gliny)
opisuje krazenie wody

w przyrodzie

opisuje droge rzeki od zrodta
do jej ujécia

potrafi odczyta¢ wazniejsze
informacje na mapie fizycz-
nej Polski, wskazujac kierunki
i znaki, gtowne rzeki,
najwieksze miasta, granice
Polski
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Zakres treéci: PRZYRODA NIEOZYWIONA

postrzega swojg miejsco-
wos¢ (wies, miasto) jako
integralng czes¢ Polski
pozyskuje podstawowe
informacje na temat krajow
sasiadujacych z Polska
nazywa gtéwne kierunki
Swiata

opisuje potozenie krajow
sasiadujacych z Polska
nazywa i odnajduje na mapie
wybrane kraje Unii
Europejskiej

potrafi wymieni¢ wybrane
stolice krajow Unii
Europejskiej

zna tradycje narodowe Polski
i zwyczaje Swiagteczne
wystepujace w wybranych
krajach Unii Europejskiej
potrafi przedstawi¢ ciekawe
informacje na temat wybra-
nych zabytkow i osobliwosci
Polski oraz wybranych krajow
europejskich




KLASA |
UCZEN:

KLASA Il
UCZEN:

KLASA IlI
UCZEN:

7

OCHRONA SRODOWISKA

Zakres tresci:

podejmuje dziatania na rzecz
ochrony przyrody w swoim
srodowisku

jest swiadomy koniecznosci
segregowania $mieci
rozumie sens stosowania
opakowan ekologicznych
wie, ze nalezy oszczedzaé
wode

wskazuje zniszczenia w przy-
rodzie dokonane przez
cztowieka (np. wypalanie tak,
zadmiecanie laséw, nadmier-
ne hatasowanie w lasach lub
rezerwatach, ktusownictwo)
obserwuje i prowadzi
nieskomplikowane do$wiad-
czenia przyrodnicze,
analizuje je i wyciaga wnioski

podejmuje dziatania na rzecz
ochrony przyrody w swoim
srodowisku

jest swiadomy koniecznosci
segregowania $mieci
rozumie sens stosowania
opakowan ekologicznych;
wie, ze nalezy oszczedzaé
wode

wskazuje zniszczenia w przy-
rodzie dokonane przez
cztowieka (np. wypalanie tak,
zadmiecanie lasow, nadmier-
ne hatasowanie w lasach lub
rezerwatach, ktusownictwo)
obserwuje i prowadzi
nieskomplikowane do$wiad-
czenia przyrodnicze,
analizuje je i wyciaga wnioski

zna znaczenie wody i powie-
trza w zyciu cztowieka, roslin
i zwierzat

podejmuje dziatania na rzecz
ochrony przyrody w swoim
srodowisku

jest swiadomy koniecznosci
segregowania $mieci
rozumie sens stosowania
opakowan ekologicznych
wie, ze nalezy oszczedzaé
wode

wskazuje zniszczenia w przy-
rodzie dokonane przez
cztowieka (np. wypalanie tak,
zadmiecanie lasow, nadmier-
ne hatasowanie w lasach lub
rezerwatach, ktusownictwo)
obserwuje i prowadzi
nieskomplikowane doswiad-
czenia przyrodnicze,
analizuje je i wyciaga wnioski
potrafi wyjaéni¢ pojecia:
ekologia, recykling, smog,
oczyszczalnia sciekow,
kwasne deszcze

jest swiadomy, ze recykling
jest jedna z metod ochrony
Srodowiska naturalnego

zna logo recyklingu

wie, do czego mozna
wykorzysta¢ deszczéwke
ma wiedze na temat ratowa-
nia przyrody (zwlaszcza
ginacych gatunkow roslin

i zwierzat)

wie, jaka role odgrywaja
rezerwaty i pomniki
przyrody

wie, na czym polega
szczegoblna rola wydm

w procesie ochrony
srodowiska naturalnego

zna organizacje dziatajace

na rzecz ochrony srodowiska
zna date obchoddw
éwiatowego Dnia Ziemi
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Zakres tresci: POGODA | ZJAWISKA ATMOSFERYCZNE

rozpoznaje i nazywa zjawiska
atmosferyczne charaktery-
styczne dla poszczegdlnych
poér roku

zna niebezpieczenstwa
wynikajace z roznych zjawisk
atmosferycznych

stucha oséb zapowiadaja-
cych w mediach prognoze
pogody i rozumie ich
wypowiedzi

stosuje sie do podanych
informacji o warunkach
meteorologicznych

(np. ubiera sie stosownie

do zapowiedzi synoptykdw)
obserwuje pogode i prowa-
dzi obrazkowy kalendarz
zjawisk meteorologicznych
potrafi wskaza¢ zagrozenia
wynikajace z niebezpiecz-
nych zjawisk atmosferycz-
nych (np. burz, huraganéw,
powodzi, $niezyc)

zna zasady zachowania sie
cztowieka wobec
niebezpiecznych zjawisk
atmosferycznych
obserwuje i prowadzi
nieskomplikowane doswiad-
czenia analizuje je i wyciaga
whioski

rozpoznaje i nazywa zjawiska
atmosferyczne charaktery-
styczne dla poszczegdlnych
poér roku

zna niebezpieczenstwa
wynikajace z roznych zjawisk
atmosferycznych

stucha osob zapowiadaja-
cych w mediach prognoze
pogody i rozumie ich
wypowiedzi

stosuje sie do podanych
informacji o warunkach
meteorologicznych

(np. ubiera sie stosownie

do zapowiedzi synoptykéw)
obserwuje pogode i prowa-
dzi obrazkowy kalendarz
zjawisk atmosferycznych
potrafi wskaza¢ zagrozenia
wynikajace z niebezpiecz-
nych zjawisk meteorologicz-
nych (np. burz, huraganéw,
powodzi, $niezyc)

zna zasady zachowania sie
cztowieka wobec niebez-
piecznych zjawisk atmosfe-
rycznych

obserwuje i prowadzi
nieskomplikowane doswiad-
czenia, analizuje je i wyciaga
whioski

wskazuje i nazywa sktadniki
pogody, takie jak: temperatu-
ra, ciSnienie atmosferyczne,
opady, wiatr, zachmurzenie
zna i —w miare mozliwosci
— uzywa urzadzen

do obserwacji, pomiarow
zjawisk meteorologicznych
rozumie znaczenie deszczu
w ksztattowaniu Swiata
przyrody

dostrzega niebezpieczen-
stwa wynikajace z braku
opaddw deszczu lub ich
nadmiaru (np. powodzie,
susze)

rozpoznaje i nazywa zjawiska
atmosferyczne charaktery-
styczne dla poszczegodlnych
por roku

zna niebezpieczenstwa
wynikajace z roznych zjawisk
atmosferycznych

stucha osob zapowiadaja-
cych w mediach prognoze
pogody i rozumie ich
wypowiedzi

stosuje sie do podanych
informacji o warunkach
meteorologicznych

(np. ubiera sie stosownie

do zapowiedzi synoptykéw)
obserwuje pogode i prowa-
dzi obrazkowy kalendarz
zjawisk atmosferycznych
potrafi wskaza¢ zagrozenia
wynikajace z niebezpiecz-
nych zjawisk meteorologicz-
nych (np. burz, huraganéw,
powodzi, $niezyc)

zna zasady zachowania sie
cztowieka wobec
niebezpiecznych zjawisk
atmosferycznych

obserwuje i prowadzi
nieskomplikowane doswiad-
czenia, analizuje je i wyciaga
whioski

wskazuje i nazywa sktadniki
pogody, takie jak: tempera-
tura, cisnienie atmosferycz-
ne, opady, wiatr,
zachmurzenie

zna i —w miare mozliwosci
— uzywa urzadzen

do obserwacji, pomiarow
zjawisk meteorologicznych
rozumie znaczenie deszczu
w ksztattowaniu Swiata
przyrody

dostrzega niebezpieczenstwa
wynikajace z braku opadéw
deszczu lub ich nadmiaru
(np. powodzie, susze)
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Zakres tresci: CZYNNOSCI UMYStOWE

dostrzega podobienstwa

i rbznice miedzy elementami
ustala réwnolicznos¢ mimo
obserwowanych zmian

w uktadzie elementow
poroéwnywanych zbiorow
klasyfikuje obiekty, poréw-
nuje je i tworzy kolekcje
(np. zwierzeta, zabawki)
uktada obiekty w kolejnosci
malejacej i wzrastajacej
numeruje obiekty

wybiera obiekt takiej serii
okresla obiekty nastepnych

i poprzednich serii
wyprowadza kierunki

od siebie i innych oséb
okresla potozenie obiektow
wzgledem innego obranego
obiektu

potrafi narysowac na kartce
papieru strzatki we witasci-
wym kierunku

dostrzega symetrie
zauwaza, ze jedna figura jest
powiekszeniem lub pomniej-
szeniem drugiej

kontynuuje regularny wzér
uktada podane elementy
wedtug wskazanego rytmu
dazy do wykonania podane-
go zadania matematycznego
w sytuacjach trudnych

i wymagajacych wysitku
intelektualnego zachowuije
sie rozumnie

doprowadza do konca
rozpoczete zadanie

podaje i uzasadnia warunki
klasyfikowania przedmiotow
zauwaza zjawisko symetrii

w figurach geometrycznych
i niektorych elementach
otoczenia

zauwaza zjawisko symetrii

w otoczeniu

w sytuacjach trudnych

i wymagajacych wysitku
intelektualnego zachowuje
sie rozumnie

dazy do wykonania podane-
go zadania matematycznego

rysuje druga potowe figury
symetrycznej

kontynuuije regularnos¢

w nieskomplikowanych
motywach (np. szlaczki,
rozety)

zauwaza zjawisko symetrii

w otoczeniu

w sytuacjach trudnych

i wymagajacych wysitku
intelektualnego zachowuije
sie rozumnie

dazy do wykonania podane-
go zadania matematycznego
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Zakres tresci: FIGURY GEOMETRYCZNE

rozpoznaje i nazywa ksztatt
kota, prostokata, kwadratu,
trojkata w otoczeniu i na
rysunkach

konstruuje prostokaty

i trojkaty z patyczkow

o réznej dtugosci

rysuje, wycina prostokaty,
kwadraty i tréjkaty po sladzie
obrysowuje szablony két,
trojkatow, prostokatow

i kwadratow

projektuje szlaczki
powieksza i pomniejsza
figury geometryczne
poréwnuije dtugosci bokéw
prostokatow, przyktadajac je
do siebie

rozpoznaje i nazywa ksztatt
kota, prostokata, kwadratu,
trojkata w swoim otoczeniu
i na rysunkach

konstruuje prostokaty

i trojkaty z patyczkow

rysuje i wycina prostokaty,
kwadraty i trojkaty po $ladzie
kontynuuje regularnos¢

w nieskomplikowanych
motywach (np. szlaczkach,
rozetach, ornamentach)
projektuje szlaczki
powieksza i pomniejsza
figury geometryczne
poréwnuje dtugosci bokéw
prostokatow, przyktadajac je
do siebie

mierzy dtugosci bokow

za pomoca linijki

rysuje i wycina prostokaty,
kwadraty i trojkaty bez sladu
rysuje figury w pomniejsze-
niu i powiekszeniu

mierzy linijka boki prostoka-
téw oraz poréwnuje dtugosci
bokoéw tych figur geome-
trycznych

rysuje i wycina prostokaty,
kwadraty i trojkaty po
$ladzie, a takze bez $ladu
kontynuuje regularnosé¢

w nieskomplikowanych
motywach (np. szlaczkach,
rozetach, ornamentach)
projektuje i kontynuuje
regularne sekwencje
poréwnuje dtugosci bokéw
prostokatow i kwadratéw,
mierzac je linijka

projektuje figury ztozone

z odcinkow

stosuje w zadaniach wiedze
o tym, ze kwadrat jest
szczegblnym rodzajem
prostokata

oblicza obwody trojkatow,
kwadratow i prostokatow
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liczy w aspekcie kardynal-
nym bez odgérnego ustala-
nia zakresu

liczy w aspekcie porzadko-
wym bez odgérnego
ustalania zakresu

przelicza rozne obiekty
odréznia liczenie poprawne
od btednego

liczy od danej liczby

(w zakresie co najmniej 20)
liczy wspak (w zakresie

co najmniej 20)

liczy po 10 w jak najwiekszym
zakresie

poréwnuije liczebnosci
dwoch zbioréw za pomoca
wskazanych metod: przeli-
czania obiektéw oraz
taczenia obiektow w pary
uzywa okreslen: tyle samo,
wiecej, mniegj

poznaje liczby naturalne

od 0 do 20 w aspekcie
porzadkowym, kardynalnym
i symbolicznym
wyodrebnia w liczbie
dwucyfrowej (liczby drugiej
dziesiatki) liczby dziesiatek
i jednosci, a w zapisie tej
liczby cyfry dziesigtek i cyfry
jednosci

rozktada liczby w zakresie
20 na sktadniki

odkrywa wiele kombinacji
rozktadu danej liczby
dostrzega zwiazek liczby
porzadkowej z kardynalng
porzadkuje liczby z zakresu
0-20 od najmniejszej do
najwiekszej i odwrotnie
okresla miejsce liczby

w ciagu liczbowym

(na chodniczku liczbowym)
okresla liczebnosci zbioru
(bez kodowania w jak
najwiekszym zakresie)
poréwnuije liczby od 0 do 20

liczy od danej liczby po 1

w przdd i w tyt w zakresie
co najmniej do 100
przelicza rézne obiekty,
liczac w réznych kierunkach:
od strony lewej do prawej,
od prawej do lewe;j,

od dowolnego obiektu
przelicza obiekty nieupo-
rzadkowane

przelicza obiekty cykliczne
liczy w aspekcie porzadko-
wym w przéd i w tyt (w za-
kresie co najmniej 100)

liczy po 10 w przdd i wtyt
w zakresie co najmniej 100
liczy po 2, 3, 5 (w przdd

i w tyt w zakresie

co najmniej 100)

liczy po 100 w przdd i w tyt
(w zakresie co najmniej 1000)
poznaje liczby naturalne

do 100 w aspekcie porzadko-
wym, kardynalnym i symbo-
licznym

wyodrebnia w liczbie: liczby
setek, liczby dziesigtek

i liczby jednosci, a w zapisie
liczby: cyfry setek, cyfry
dziesigtek i cyfry jednosci
zapisuje cyframi i odczytuje
liczby w zakresie 100
zamienia zapis stowny liczby
na cyfrowy i odwrotnie
rozktada liczby z zakresu
0-100 na sktadniki (na dwa
sktadniki i wiecej niz dwa)
odkrywa wiele kombinacji
rozktadu liczby

dostrzega zwiazek liczby
porzadkowej z kardynalng
porzadkuje liczby z zakresu
0-100 od najmniejszej

do najwiekszej i odwrotnie
okresla miejsce liczby

w ciagu liczbowym (na
chodniczku liczbowym)

* liczy setkami w zakresie 1000
e liczy po2,3,5w przéd
i w tyt w zakresie co najmniej
do 1000
Liczby naturalne
* poznaje liczby naturalne
do 1000 w aspekcie
porzadkowym, kardynalnym
i symbolicznym
» wyodrebnia w liczbie: liczbe
tysiecy, liczbe setek, liczbe
dziesiagtek i liczbe jednosci,
a w zapisie liczby — cyfre
tysiecy, cyfre setek, cyfre
dziesiatek i cyfre jednosci;
* zapisuje cyframi i odczytuje
liczby w zakresie 1000
 zamienia zapis stowny liczby
na cyfrowy i odwrotnie
 rozktada liczby z zakresu
0-1000 na sktadniki (na dwa
sktadniki i wiecej niz dwa)
o odkrywa wiele kombinagji
rozktadu liczby
o dostrzega zwiazek liczby
porzadkowej z kardynalng
porzadkuje liczby z zakresu
0-1000 od najmniejszej do
najwiekszej i odwrotnie
 okresla miejsce liczby
w ciagu liczbowym (na
chodniczku liczbowym)
« ustala brakujace liczby
w danym ciagu
+ poréwnuje dowolne dwie
liczby w zakresie 1000
stownie i z uzyciem znakdw:

< > =
]

» poréownuije kilka liczb
w zakresie 1000 stownie
i z uzyciem znakéw: <, >, =

e dokonuje poréwnania
rbznicowego: o tyle wiecej/
o tyle mniegj, o ile wiecej/
o ile mniej
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stosuje pojecia: para, liczby
parzyste i nieparzyste
stosuje liczby od 0 do 20

w aspekcie miarowym
mierzy dtugosci linijka
sumuije dtugosci dwdch
przedmiotéw wyrazonych
w centymetrach (w zakresie
20 cm)

dodaje i odejmuje wagi
produktéw i wyraza sumy

w kilogramach (w zakresie 20
kg)

dodaje i odejmuje ilosci
ptynu w zakresie 20 litrébw
(np. 3 litry i 2 litry daje razem
5 litrow)

dodaje i odejmuije na palcach
i innych zbiorach zastep-
czych bez zapisywania
dziatan (w zakresie dostep-
nym dzieciom)

dolicza i odlicza na zbiorach
zastepczych lub w myslach
zapisuje dziatania arytme-
tyczne z zastosowaniem
znakow: +, —, =

dodaje i odejmuje w zakresie
20 z zapisywaniem obliczen
za pomoca cyfr i znakow
dziatah matematycznych
dolicza do 10

korzysta w obliczeniach

Z prawa przemiennosci
dodawania

dostrzega i praktycznie
korzysta ze zwiazkow
dodawania z odejmowaniem
dodaje kilka liczb

w zakresie 20

odejmuje od danej liczby
dwie liczby (w zakresie 20)
oblicza ztozone dziatania

w zakresie 20 (np. 9+8-2)
opisuje rozne sytuacje
jezykiem matematyki (np.
sytuacje zabaw, czynnosci
porzadkowych, wycieczek)

ustala brakujace liczby

w danym ciggu
przyporzadkowuje zbiorom
liczb ich obiekty (bez
kodowania w jak najwiek-
szym zakresie)

wyrdznia zbiory o danej
liczbie obiektéw (bez
kodowania w jak najwiek-
szym zakresie)

porébwnuje dowolne dwie
liczby w zakresie 100 stownie
i z uzyciem znakéw: <, >, =
dokonuje poréwnania
roznicowego: o tyle wiecej/
o tyle mniej, o ile wiecej/

o ile mniegj

wyréznia liczby parzyste

i nieparzyste z zakresu 100
stosuje liczby od 0 do 100

w aspekcie miarowym
dodaje i odejmuje dtugosci
dwoch, trzech przedmiotéw
i wyraza wynik w centyme-
trach (w zakresie 100 cm)
dodaje i odejmuje wagi
produktéw i wyraza wynik
w kilogramach (w zakresie
100 kg)

dodaje i odejmuje ilosci
ptynu i wyraza wynik

w litrach (w zakresie 100 |)
odczytuje i zapisuje liczby
od | do XIl w systemie
rzymskim

stosuje liczby od 0 do 100

w aspekcie miarowym
dodaje i odejmuje dtugosci
dwoch, trzech przedmiotéw
i wyraza wynik w metrach
dodaje i odejmuje w zakresie
20, a nastepnie w zakresie
100 z zapisywaniem obliczen
za pomocg cyfr i znakow
dziatah matematycznych
dolicza do petnych
dziesigtek w zakresie 100

wyréznia liczby parzyste

i nieparzyste z zakresu

do 1000

odczytuje i zapisuje liczby
od | do Xl w systemie
rzymskim

stosuje liczby od 0 do 100
w aspekcie miarowym
dodaje i odejmuje dtugosci
dwoch, trzech przedmiotéw
i wyraza wynik w metrach
(w zakresie 100 m), w centy-
metrach (w zakresie 100 cm)
dodaje i odejmuje wagi
produktéw i wyraza wyniki
w kilogramach (w zakresie
100 kg)

dodaje i odejmuje ilosci
ptynu i wyraza wynik w li-
trach (w zakresie 100 |)
dokonuje poréwnywania
ilorazowego: tyle razy
wiecej/tyle razy mniej,

ile razy wiecej/ile razy mniej
zaznacza liczby

na osi liczbowej

poréwnuije liczby

na osi liczbowej

stosuje liczby od 0 do 100
w aspekcie miarowym
dodaje i odejmuje dtugosci
dwoch, trzech przedmiotéw
i wyraza wynik w kilome-
trach (w zakresie 100 km)

i w milimetrach

(w zakresie 100 mm)

dodaje i odejmuje wagi
produktow i wyraza wynik
w dekagramach (w zakresie
100 dag) i w gramach

(w zakresie 100 g)
Rachowanie — dodawanie

i odejmowanie

dodaje i odejmuje w zakresie
100, zapisujac obliczenia

za pomocg cyfr i znakdw
dziatarh matematycznych
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Zakres tresci: LICZENIE

° matematyzuje sytuacje
konkretne, rozwiazujac
nieskomplikowane zadania
z treécig na dodawanie
i odejmowanie za pomoca
symulacji na konkretach,
rysunkach pomocniczych lub
przez wykonywanie wytacz-
nie dziatan na liczbach

* zapisuje rozwigzanie zadania
z trescig za pomoca cyfr
i znakdéw dziatan matema-
tycznych

» rozwigzuje nieskomplikowa-
ne zadania z trescig, w kto-
rych trzeba zastosowaé
poréwnywanie rbznicowe

e rozwiazuje nieskomplikowa-
ne zadania z trescig, w kto-
rych zaleznosci miedzy
liczbami mozna przedstawic¢
za pomocg dziatania okien-
kowego (ustalenie nieznane-
go sktadnika, nieznanego
odjemnika)

e rozwiazuje ztozone zadania
z trescig wymagajace
zastosowania dwoch dziatan
(dodania kilku liczb, odjecia
od danej liczby dwoch
innych lub dodawania
i odejmowania)

 rozwiazuje zadania otwarte,
czyli takie, w ktérych
znajduije sie kilka popraw-
nych odpowiedzi

e rozwigzuje — celowo Zle
sformutowane — nieskompli-
kowane zadania z trescig

« uktada pytania do tresci
zadania

 uzupetnia danymi (zadania
z niedomiarem)

e rozwiazuje zadania z danymi
sprzecznymi

o praktycznie korzysta w obli-
czeniach z praw przemien-
nosci i tacznosci dodawania

 dostrzega i praktycznie
korzysta ze zwiazku dodawa-
nia z odejmowaniem,
sprawdza wynik odejmowa-
nia za pomoca dodawania
oraz dodawania za pomoca
odejmowania

 dodaje kilka liczb
w zakresie 100

e odejmuje od danej liczby
dwie liczby w zakresie 100

» wykonuje dziatania ztozone
na dodawanie i odejmowa-
nie w zakresie 100

e zaznacza na chodniczku
liczbowym nieskomplikowa-
ne operacje na dodawanie
i odejmowanie

» wskazuje w zapisie dziatania
sktadniki i sume oraz odjem-
na, odjemnik i réznice

e poznaje dziatanie mnozenia
w nawigzaniu do konkret-
nych sytuadji

 stosuje w zapisie dziatania
mnozenia odpowiedni
znak graficzny

« odczytuje, zapisuje i oblicza
dziatania mnozenia
w zakresie 30

e poznaje dziatanie dzielenia
w nawigzaniu do konkret-
nych sytuadji

 stosuje w zapisie dziatania
dzielenia odpowiedni znak
graficzny

 odczytuje, zapisuje i oblicza
dziatanie dzielenia
w zakresie 30

 dostrzega i praktycznie
korzysta ze zwiazku
mnozenia z dzieleniem

¢ sprawdza wynik dzielenia
za pomocg mnozenia

w obliczeniach praktycznie
korzysta z praw przemienno-
§ci i tacznosci dodawania
dostrzega i praktycznie
korzysta ze zwiazkéw
dodawania z odejmowaniem
sprawdza wynik odejmowa-
nia za pomoca dodawania
sprawdza wynik dodawania
za pomocg odejmowania
dodaje kilka liczb

w zakresie 100

odejmuje od danej liczby
dwie liczby w zakresie 100
wykonuje obliczenia ztozone
— na dodawanie i odejmowa-
nie w zakresie 100

wskazuje w zapisie dziatania
sktadniki i sume oraz odjem-
na, odjemnik i réznice
zaznacza na chodniczku
liczbowym operacje na
dodawanie i odejmowanie
wykonuje obliczenia ztozone
— na dodawanie, odejmowa-
nie, mnozenie i dzielenie

w zakresie 100

wykonuje obliczenia ztozone
— na dodawanie i odejmowa-
nie z uzyciem nawiasu
(nawias jako pomoc

w rachowaniu)

zaznacza na osi liczbowe;j
operacje dodawania i odej-
mowania

zapisuje i odczytuje dodawa-
nie i odejmowanie na grafach
postuguje sie w obliczeniach
kalkulatorem

Rachowanie — mnozenie

i dzielenie

odczytuje, zapisuje i oblicza
dziatania na mnozenia

w zakresie 100

odczytuje, zapisuje i oblicza
dziatania na dzielenie przez
liczbe jednocyfrowa oraz

10 w zakresie 100




KLASA |
UCZEN:

KLASA II
UCZEN:

KLASA IlI
UCZEN:

Zakres tresci: LICZENIE

uktada zadania z trescig do:
historyjek obrazkowych,
obrazkoéw, na ktérych
przedstawiona jest akcja,

a takze do dziatah dodawa-
nia i odejmowania

sprawdza wynik mnozenia
za pomoca dzielenia
praktycznie korzysta z prawa
przemiennosci mnozenia
wskazuje i nazywa w dziata-
niu mnozenia czynniki
iiloczyn

rozwiazuje tatwe rownanie
jednodziataniowe z niewia-
doma w postaci okienka

(w zakresie 100)

opisuje rézne sytuacje
jezykiem matematyki (np.
sytuacje zabaw, czynnosci
porzadkowych, wycieczek)
matematyzuje konkretne
sytuacje

rozwiazuje nieskomplikowa-
ne zadania z trescig na
dodawanie i odejmowanie
zapisuje rozwiazanie zadania
za pomocg cyfr i znakow
dziatah matematycznych
rozwiazuje nieskomplikowa-
ne zadania z trescia, w kto-
rych trzeba zastosowac
porownywanie réznicowe
rozwiazuje nieskomplikowa-
ne zadania z treécig, w kto-
rych zaleznosci miedzy
liczbami mozna przedstawic¢
za pomocg dziatania okien-
kowego (ustalanie nieznane-
go sktadnika, nieznanego
odjemnika lub odjemnej)
rozwiazuje ztozone zadania
z tredcig wymagajace
zastosowania dwoch dziatan
— dodawania i odejmowania
uktada zadania z trescig

do dziatania dodawania

i odejmowania

rozwiagzuje nieskomplikowa-
ne zadania z trescig

na mnozenie i dzielenie
zapisuje rozwigzanie zadania
za pomoca cyfr i znakow
dziatah matematycznych

* rozwiazuje nieskomplikowa-

dostrzega i praktycznie
korzysta ze zwiazkdw
mnozenia z dzieleniem
sprawdza wynik dzielenia

Za pomocg mnozenia
sprawdza wynik mnozenie
za pomocg dzielenia
praktycznie korzysta z prawa
przemiennosci mnozenia
wskazuje i nazywa w dziata-
niu mnozenia czynniki
iiloczyn

wskazuje i nazywa w dziata-
niu dzielenia dzielna,

dzielnik i iloraz

pamieciowo stosuje
tabliczke mnozenia

podaje z pamieci iloczyny

w zakresie tabliczki
mnozenia

wykonuje obliczenia ztozone
—na mnozenie i dzielenie
wykonuje obliczenia ztozone
— na dodawanie i odejmowa-
nie oraz mnozenie i dzielenie
postuguje sie w obliczeniach
kalkulatorem
Zadania z okienkiem
rozwiazuje tatwe rownanie
jednodziataniowe z niewia-
doma w postaci okienka

Zadania z trescia

ne zadania z trescig

na dodawanie, odejmowanie,
mnozenie i dzielenie
zapisuje rozwiazanie zadania
za pomocg cyfr i znakow
dziatah matematycznych
rozwiazuje nieskomplikowa-
ne zadania z treécig, w kto-
rych trzeba zastosowaé
poréwnywanie rbznicowe




KLASA |
UCZEN:

KLASA II
UCZEN:

KLASA IlI
UCZEN:

Zakres tresci: LICZENIE

* rozwiazuje nieskomplikowa-
ne zadania z treécig, w kto-
rych zaleznosci miedzy
liczbami mozna przedstawié
za pomoca dziatania okien-
kowego (ustalenie nieznane-
go sktadnika, nieznanego
odjemnika, odjemne))

e rozwiazuje nieskomplikowa-
ne zadania z trescia, celowo
zle sformutowane

 uktada pytania do tresci
zadania

« uzupetnia danymi zadania
z niedoborem

e rozwigzuje zadania z danymi
sprzecznymi

o uktada zadania z trescia
do dziatania dodawania
i odejmowania, mnozenia
i dzielenia

» rozwigzuje nieskomplikowa-
ne zadania z trescig, w kto-
rych trzeba zastosowaé
poréwnywanie ilorazowe

e rozwiazuje nieskomplikowa-
ne zadania z trescig,

w ktorych zaleznosci miedzy
liczbami mozna przedstawic¢
za pomocg dziatania
okienkowego (ustalenie
nieznanego czynnika,
dzielnika, dzielnej)




SPIS TRESCI

KLASA |
UCZEN:

KLASA Il
UCZEN:

KLASA IlI
UCZEN:

Zakres tresci: POMIAR

mierzy dtugosci, postugujac
sie np. linijka

poréwnuije dtugosci obiek-
tow

potrafi wazy¢ rézne przed-
mioty

rbznicuje przedmioty
ciezsze, lzejsze

wie, ze towar w sklepie jest
pakowany wedtug wagi
mierzy ilos¢ ptynow kubkiem
i miarka litrowa

potrafi odczytac skroty,
takich pojec jak: centymetr
(em), kilogram (kg), litr (1)
poréwnuje wyniki pomiarow
nazywa dni tygodnia i mie-
sigce roku

orientuje sie, do czego stuzy
kalendarz, i potrafi z niego
korzystac¢

okresla pory dnia: rano,
przed potudniem, po
potudniu, wieczorem,

w nocy

rozumie pojecie tydzien
zarobwno jako termin w zna-
czeniu administracyjnym,
jak i okreslenie siedmiu
kolejnych dni

rozpoznaje czas na zegarze
w takim zakresie, ktory
pozwala mu orientowac sie
w ramach czasowych
szkolnych zaje¢ i obowiaz-
kéw domowych

dokonuje pomiaru dowolnie
obrang wspdlna miara,
poréwnuje wyniki

stosuje w praktyce pojecia,
takie jak: centymetr, kilo-
gram, litr, godzina

oblicza uptyw czasu na
zegarze

mierzy i zapisuje wynik
pomiaru dtugosci i szeroko-
$ci przedmiotow,

postuguje sie jednostkami
miar: centymetr i metr
wykonuje tatwe obliczenia
dotyczace tych miar

uzywa pojecia kilometr

w sytuacjach zyciowych
wazy przedmioty, uzywajac
wtasciwych okreslen (np.
kilogram, dekagram, gram)
wykonuje tatwe obliczenia,
uzywajac tych miar
odmierza ptyny réznymi
miarkami, uzywajac okreslen
litr i pot litra

wie, co to jest linia krzywa,
linia prosta i linia tamana
oblicza dtugosci tamanych
postuguje sie pojeciami: pot
godziny, kwadrans, minuta
odczytuje wskazania zega-
réw, wykonuje proste
obliczenia zegarowe w za-
kresie petnych godzin,
zaznacza godziny na zega-
rach

wykonuje obliczenia kalen-
darzowe, podaje, zapisuje

i porzadkuje chronologicznie
daty

potrafi poda¢ we wtasciwej
kolejnosci nazwy dni tygo-
dnia i nazwy miesiecy
odczytuje temperature (bez
koniecznosci postugiwania
sie liczbami ujemnymi)
rozumie pojecie tydzien
zarobwno jako termin w zna-
czeniu administracyjnym, jak
i okreslenie siedmiu kolej-
nych dni

stosuje okreslenia: dzis,
wczoraj, przedwczoraj,
jutro, pojutrze, tyle dni
temu, za tyle dni

mierzy i zapisuje wyniki
pomiaréw dtugosci, szeroko-
Sci i wysokosci przedmiotéw
oraz odlegtosci

postuguije sie jednostkami
miar: milimetr, centymetr,
metr, kilometr

wazy przedmioty, uzywajac
jednostek masy, takich jak:
kilogram, pét kilograma,
dekagram, gram

wykonuije tatwe obliczenia,
uzywajac tych miar

potrafi odmierza¢ ptyny
réznymi miarkami

uzywa okreslen, takich jak:
litr, pét litra, cwier¢ litra
odczytuje wskazania zega-
row — w systemach 12-go-
dzinnym i 24-godzinnym —
wyswietlajacych cyfry i ze
wskazdwkami

postuguje sie pojeciami,
takimi jak: godzina, pot
godziny, kwadrans, minuta
wykonuje nieskomplikowane
obliczenia zegarowe
odczytuje temperature

na réznych termometrach
(bez koniecznosci postugiwa-
nia sie liczbami ujemnymi)
podaje i zapisuje daty
porzadkuje chronologicznie
daty

odczytuje i zapisuje daty

w systemach rzymskim

i arabskim

wykonuje obliczenia kalen-
darzowe w sytuacjach
zyciowych

oblicza obwody trojkatow,
kwadratéw i prostokatow
w centymetrach




KLASA |
UCZEN:

KLASA II
UCZEN:

KLASA IlI
UCZEN:

Zakres tresci: POMIAR

rozpoznaje i nazywa kota,
kwadraty, prostokaty

i trojkaty (potozone w rézny
sposéb oraz w sytuacji, gdy
figury zachodza na siebie)
rysuje odcinki o podanej
dtugosci

rysuje druga potowe figury
symetrycznej

rysuje figury w powiekszeniu
i pomniejszeniu
kontynuuije regularnos¢

w nieskomplikowanych
motywach

wykonuje obliczenia
kalendarzowe w sytuacjach
zyciowych

sprawnie oblicza uptyw
czasu na zegarze

postuguje sie pojeciem
kilometr w sytuacjach
zyciowych

dokonuje obliczeh zwiaza-
nych z réznica temperatur




KLASA |
UCZEN:

KLASA II
UCZEN:

KLASA IlI
UCZEN:

Zakres treéci: OBLICZENIA PIENIEZNE

rozpoznaje monety: 1zt, 2 zt,
5zt

rozpoznaje monety: 1gr, 2 gr,
5gr,10 gr, 20 gr

rozpoznaje banknoty: 10 zt

i 20 zt

poznaje i stosuje pojecie
cena towaru

wskazuje produkty drozsze/
tansze

zna orientacyjna wartos¢
podstawowych produktow
i szacuje liczbe towardw
mozliwych do zakupu za
okreslong kwote

oblicza warto$¢ zakupéw
(zakres obliczen do 20 zt)
wie, czym jest dtug
uswiadamia sobie koniecz-
nos¢ sptaty zaciagnietego
zadtuzenia

poréwnuje wartosci monet
i banknotdw (np. 20 gr to
wiecej niz 10 gr, a 10 zt to
mniej niz 20 zi)

stosuje do rozwigzywania
zadan zaleznosci miedzy
banknotami, majac na
uwadze, ze za monete

o wiekszym nominale,
mozna otrzymac kilka innych
monet o mniejszym
nominale

dodaje i odejmuje ztotdwki
w zakresie 20 zt, stosujac

w takich obliczeniach kilka
roznych mozliwosci

rozpoznaje monety: 1z, 2 zt,
5 zt

rozpoznaje monety: 1gr, 2 gr,
5gr,10 gr, 20 gr

rozpoznaje banknoty: 10 zt

i 20 zt

rozpoznaje monety 50 gr
poznaje i stosuje pojecia:
cena towaru, wartos¢
towaru

stosuje nieskomplikowane
obliczenia typu: cena — iloé¢
(liczba) — wartos¢;
porownuje wartosci monet

i banknotow

stosuje do rozwigzywania
zadan zaleznosci miedzy
banknotami, majac na
uwadze, ze za monete

o wiekszym nominale, mozna
otrzymac kilka innych monet
0 mniejszym nominale
okresla liczbe monet
potrzebnych do zaptacenia
okreslonej kwoty

rozpoznaje monety: 1zt, 2 zt,
5zt

rozpoznaje monety: 1gr, 2 gr,
5gr, 10 gr, 20 gr, 50 gr
rozpoznaje banknoty: 10 zt

i 20 zt

rozpoznaje banknoty 50 zt
i100 zt

porownuje wartosci monet
i banknotow, uzywajac
odpowiednich stow i symboli
matematycznych

poznaje i stosuje do rozwia-
zywania zadan zaleznosci
miedzy banknotami, majac na
uwadze, ze za monete

o wiekszym nominale, mozna
otrzymac kilka innych monet
0 mniejszym nominale
dobiera monety o nizszym
nominale tak, aby stanowity
wartos¢ monety czy bank-
notu o wyzszym nominale
dodaje i odejmuje ztotéwki
w zakresie 100 zt, stosujac
kilka r6znych mozliwosci
dodaje i odejmuje grosze

w zakresie 100 groszy,
stosujac kilka réznych
mozliwosci

dodaje i odejmuje banknoty
100 zt w zakresie 1000 zt;
stosuje pojecia: cena
towaru, wartos¢ towaru
stosuje nieskomplikowane
obliczenia typu: cena — iloé¢
(liczba) — wartos¢

szacuje liczbe towardéw
mozliwych do zakupu za
okreslong kwote

wie, czym jest dtug

oblicza reszte z zakupow

w ztotowkach




7. ZAJECIA KOMPUTEROWE

KLASA |
UCZEN:

KLASA Il
UCZEN:

KLASA IlI
UCZEN:

Zakres tresci: Obstuga komputera

postuguje sie komputerem
w podstawowym zakresie
uruchamia ptyty z filmem
lub animacja

korzysta z réznych progra-
mow edukacyjnych w zalez-
nosci od potrzeb i wtasnych
mozliwosci

postuguije sie komputerem
w podstawowym zakresie
odtwarza animacje i prezen-
tacje multimedialne
uruchamia ptyty z filmem
lub animacja

korzysta z réznych progra-
mow edukacyjnych w zalez-
nosci od potrzeb i wlasnych
mozliwosci

odtwarza animacje i prezen-
tacje multimedialne
przeglada internet w zakresie
poszukiwania okreslonej
informacji wskazanej przez
nauczyciela

konfiguruje sprzet multime-
dialny

prezentuje prace na tablicy
multimedialnej lub

za pomocg projektora,

ktory umozliwia kazdemu
uczniowi obejrzenie efektow
pracy kolegow

Zakres tresci: WYSZUKIWANIE | KORZYSTANIE Z INFORMACII

oglada grafiki i animacje za
pomoca réznych programéw
dostepnych w pracowni
wykorzystuje okreslony
program, aby obejrze¢
zdjecia w komputerze
stucha muzyki, wykorzystu-
jac odpowiednie oprogra-
mowanie

korzysta z wybranych gier
edukacyjnych

korzysta z opcji w progra-
mach

zapoznaje sie z wybranymi
przez nauczyciela stronami
internetowymi (w tym ze
strong internetowa swojej
szkoty)

dostrzega elementy aktywne
na stronie internetowej
nawiguje okreslone strony
internetowe

oglada grafiki i animacje,
wykorzystujac rozmaite
programy dostepne w pra-
cowni informatyczne;j
wykorzystuje okreslony
program, aby obejrzeé
zdjecia w komputerze
stucha muzyki, wykorzystu-
jac odpowiednie oprogra-
mowanie

korzysta z wybranych gier
edukacyjnych

korzysta z opcji w programach
zapoznaje sie z wybranymi
przez nauczyciela stronami
internetowymi (w tym ze
strong internetowa swojej
szkoty)

dostrzega elementy aktywne
na stronie internetowej
nawiguje po stronach
internetowych w okreslo-
nym zakresie

oglada grafiki i animacje,
wykorzystujac rozmaite
programy dostepne w pra-
cowni informatyczne;j
wykorzystuje okreslony
program, aby obejrzeé
zdjecia w komputerze
stucha muzyki, wykorzystu-
jac odpowiednie
oprogramowanie

korzysta z popularnych
komunikatorow
wykorzystuje narzedzia
znajdujace sie na stronach
internetowych do poszerze-
nia wiedzy na wybrane
tematy




KLASA |
UCZEN:

KLASA Il
UCZEN:

KLASA IlI
UCZEN:

OW | RYSUNKOW

z

Zakres tresci: TWORZENIE TEKST

pisze nieskomplikowane
teksty za pomoca programu
do edycji tekstu

obstuguje nieskomplikowane
programy graficzne

wpisuje za pomocg klawiatu-
ry litery, cyfry i inne znaki,
wyrazy i zdania

wykonuje rysunki za pomoca
wybranego edytora grafiki

(z gotowych figur)

edytuje tekst, pisze

i formatuje krotki tekst
wstawia grafiki do tekstu
formatuje obiekty graficzne

wpisuje za pomocg klawiatu-
ry litery, cyfry i inne znaki,
wyrazy i zdania

wykonuje rysunki za pomoca
wybranego edytora grafiki

(z gotowych figur)

edytuje tekst, piszac i forma-
tujac krotki tekst

wstawia grafiki do tekstu
formatuje obiekty graficzne
tworzy krétki dokument
tekstowy, formatujac go
zgodnie z zatozeniami
podanymi przez nauczyciela
tworzy pliki graficzne
zgodnie z zatozeniami
podanymi przez nauczyciela
pracuje z programem do
prezentacji multimedialnej
przygotowuje prezentacje
multimedialna




SPIS TRESCI

KLASA |
UCZEN:

KLASA Il
UCZEN:

KLASA IlI
UCZEN:

(NP. MULTIMEDIOW, KOMPUTERA)

z

OZNYCH OSIAGNIEC TECHNIKI

P

Zakres tresci: ZAGROZENIA WYNIKAJACE Z KORZYSTANIA Z R

korzysta z komputera tak,
aby nie naraza¢ wiasnego
zdrowia

stosuje sie do ograniczen
korzystania z komputera/
internetu

ma $wiadomos¢ niebezpie-
czenstw czyhajacych na

uzytkownikéw internetu (np.

anonimowos¢, bezkarnos¢)

korzysta z komputera tak,
aby nie naraza¢ wiasnego
zdrowia

stosuje sie do ograniczen
korzystania z komputera,
internetu, multimediéw

ma $wiadomosé niebezpie-
czenstw czyhajacych na
uzytkownikéw internetu (np.
anonimowos¢, bezkarnos¢)
wie, ze praca przy kompute-
rze meczy wzrok, nadwereza
kregostup, ogranicza kontak-
ty spoteczne

korzysta z komputera tak,
aby nie naraza¢ wtasnego
zdrowia

stosuje sie do ograniczen
korzystania z komputera,
internetu, multimedidw

ma $wiadomosé niebezpie-
czenstw czyhajacych na
uzytkownikéw internetu (np.
anonimowos¢, bezkarnos¢)
wie, Ze praca przy kompute-
rze meczy wzrok, nadwereza
kregostup, ogranicza kontak-
ty spoteczne




8. ZAJECIA TECHNICZNE

KLASA |
UCZEN:

KLASA Il
UCZEN:

KLASA IlI
UCZEN:

Zakres tresci: WYCHOWANIE TECHNICZNE

» zna urzadzenia techniczne
uzywane w gospodarstwie
domowym

e ma wiedze na temat daw-
nych i obecnych sposobéw
wykorzystywania sity
przyrody (np. wiatru, wody)

e zna podstawowe urzadzenia
mechaniczne, ktére znajduja
sie w jego otoczeniu (np.

w domu, w szkole)

ma wiedze na temat sposo-
béw wytwarzania przedmio-
téw codziennego uzytku:
mebli, domodw, samocho-
dow, sprzetu gospodarstwa
domowego

zna pojazdy transportowe,
takie jak: samochody, statki,
samoloty

zna rézne rodzaje budowli
(np. budynek mieszkalny,
budynek biurowy, budynek
przemystowy)

zna urzadzenia informatycz-
ne, takie jak: r6zne modele
komputeréw, laptopdw,
telefonéw komorkowych
zna urzadzenia elektryczne
(np. latarka)

okresla wartosci urzadzen
technicznych z punktu
widzenia ich cech uzytko-
wych, wskazujac na sprzety
tatwe i trudne w obstudze
okresla wartosci urzadzen
technicznych z punktu
widzenia ich estetyki,
wskazujac na sprzety tadne
lub brzydkie

okresla droge powstawania
produktu: od sktadnikéw czy
materiatu az po gotowy
wyréb

zna rézne rodzaje budowli
(np. most, tunel, wieza)

zna urzadzenia elektryczne
(np. pradnice rowerowa)
okresla wartoéci urzadzen
technicznych z punktu
widzenia cech ekonomicz-
nych, wskazujac na sprzety
tanie lub drogie w zakupie

i te, ktdre sa tatwe badz
trudne w uzytkowaniu

zna i rozréznia materiaty,
takie jak: metal, drewno,
tworzywo sztuczne, materia-
ty wtdkiennicze

zna urzadzenia elektroniczne
stuzace do przetwarzania

i zapisywania danych (np.
rozmaite modele kompute-
réw czy laptopow)

zna zasady dziatania telefonii
komorkowe;j

zna wybrane zagadnienia

z historii techniki

korzysta z nieskomplikowa-
nych przepisow kulinarnych
nakrywa do stotu z réznych
okazji




KLASA |
UCZEN:

KLASA Il
UCZEN:

KLASA IlI
UCZEN:

Zakres tresci: KONSTRUOWANIE

wykonuje prace z papieru
tworzy kompozycje z rbzno-
rodnych materiatow

(np. przyrodniczych)
konstruuje urzadzenia
techniczne z gotowych
zestawdw do montazu

(np. modele mostéw,
modele samochodéw,
samolotéw i statkow)

wykonuje prace z papieru
tworzy kompozycje z rézno-
rodnych materiatow

(np. przyrodniczych)
przedstawia pomysty
rozwiagzan technicznych:
planuje kolejne czynnosdi,
dobiera odpowiednie
materiaty (papier, drewno,
metal, tworzywa sztuczne,
materiaty wtdkiennicze)

i narzedzia

odmierza potrzebng ilos¢
materiatu

tnie papier, tekture itp.
montuje modele papierowe
i z tworzyw sztucznych
korzysta z nieskomplikowa-
nych instrukcji i schematow
rysunkowych, budujac
latawiec, makiete domu
tworzy przedmioty
uzytkowe (np. pudetka)

do wykorzystania w zyciu
codziennym

ozdabia przedmioty
uzytkowe zgodnie

z przeznaczeniem

przedstawia pomysty
rozwiazan technicznych:
planuje kolejne czynnosci,
dobiera odpowiednie
materiaty (papier, drewno,
metal, tworzywa sztuczne,
materiaty witdkiennicze)

i narzedzia

tworzy kompozycje z rébzno-
rodnych materiatow (np.
przyrodniczych)

umie wykonywac¢ prace

Z papieru

tnie papier, tekture itp.
montuje modele papierowe
i modele wykonane z two-
rzyw sztucznych

korzysta z nieskomplikowa-
nych instrukcji i schematéw
rysunkowych, budujac
latawiec, makiete domdow
tworzy przedmioty uzytko-
we (np. pudetka do wykorzy-
stania w zyciu codziennym)
ozdabia przedmioty
uzytkowe zgodnie

Z przeznaczeniem

montuje obwody elektrycz-
ne: szeregowe

montuje obwody réwnolegte
z wykorzystaniem gotowych
zestawow

piecze ciasteczka

oraz przyrzadza desery
przygotowuje satatki,
suréwki, kanapki

kroi, obiera, ugniata, miesza,
smaruje
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KLASA |
UCZEN:

KLASA Il
UCZEN:

KLASA IlI
UCZEN:

-

Zakres tresci: BEZPIECZENSTWO

zachowuje ostroznos¢
podczas korzystania

z urzadzenh gospodarstwa
domowego

utrzymuje porzadek wokot
siebie: na swojej tawce,

w szatni, w ogrodzie
sprzata po sobie i pomaga
innym w utrzymaniu
porzadku

ma wiedze na temat zasad
bezpiecznego poruszania sie
na drogach (np. na autostra-
dzie czy drodze rowerowe))
ma wiedze na temat zasad
bezpiecznego korzystania
ze srodkéw komunikagji

zna zagrozenia wynikajace

z niewtasciwego uzywania
narzedzi i urzadzen
technicznych

zna zasady wiasciwego
zachowania sie w sytuacji
wypadku (np. dostrzega
koniecznosé¢ powiadamiania
dorostych, wykazuje sie
znajomoscia numerdw
telefonéw alarmowych)

zachowuje ostroznosé
podczas korzystania

z urzadzen gospodarstwa
domowego

utrzymuje porzadek wokot
siebie: na swojej tawce,

w szatni, w ogrodzie
sprzata po sobie i pomaga
innym w utrzymaniu
porzadku

ma wiedze na temat zasad
bezpiecznego poruszania sie
na drogach (np. na autostra-
dzie czy drodze rowerowe))
ma wiedze na temat zasad
bezpiecznego korzystania
ze srodkéw komunikagji

zna zagrozenia wynikajace

z niewtasciwego uzywania
narzedzi i urzadzen
technicznych

zna zasady wiasciwego
zachowania sie w sytuacji
wypadku (np. dostrzega
konieczno$¢ powiadamiania
dorostych, wykazuje sie
znajomoscia numerdw
telefonéw alarmowych)

zachowuje ostroznos¢
podczas korzystania

z urzadzenh gospodarstwa
domowego

utrzymuje porzadek wokot
siebie: na swojej tawce,

w szatni, w ogrodzie
sprzata po sobie i pomaga
innym w utrzymaniu
porzadku

ma wiedze na temat zasad
bezpiecznego poruszania sie
na drogach (np. na autostra-
dzie czy drodze rowerowe))
ma wiedze na temat zasad
bezpiecznego korzystania
ze Srodkéw komunikagji

zna zagrozenia wynikajace

z niewtasciwego uzywania
narzedzi i urzadzen
technicznych

zna zasady wiasciwego
zachowania sie w sytuacji
wypadku (np. dostrzega
koniecznoé¢ powiadamiania
dorostych, wykazuje sie
znajomoscia numerdw
telefonéw alarmowych)




9. WYCHOWANIE FIZYCZNE | EDUKACJA ZDROWOTNA

KLASA |
UCZEN:

KLASA Il
UCZEN:

KLASA IlI
UCZEN:

7 z

Zakres tresci: SPRAWNOSC FIZYCZNA

 uczestniczy w zabawach
i grach ruchowych

* rzuca i chwyta pitke

* rzuca pitke do celu

* rzuca pitke na odlegtos¢

* toczy pitke

* koztuje pitke

 bierze udziat w zabawach
z pitka wymagajacych
wspotpracy w parach

» pokonuje przeszkody
naturalne i sztuczne

» wykonuje ¢wiczenia réwno-
wazne

 reaguje ruchem narézne
sygnaty wzrokowe
i dzwiekowe

uczestniczy w zabawach

i grach ruchowych

rzuca i chwyta pitke

rzuca pitke do celu

rzuca pitke na odlegtosé¢
toczy pitke

koztuje pitke

odbija pitke

prowadzi pitke

bierze udziat w zabawach

z pitka wymagajacych
wspdtpracy w parach
pokonuje przeszkody
naturalne i sztuczne
wykonuje ¢wiczenia réwno-
wazne: bez przyboru,

z przyborem, na przyrzadzie
reaguje ruchem na rbzne
sygnaty wzrokowe

i dzwiekowe

przyjmuje pozycje wyjsciowa
i ustawia sie do ¢wiczen
wykonuje przewrét w przéd
skacze przez skakanke,
przeskakujac jednonoz,
obunéz przez niska prze-
szkode

jezdzi na rowerze

jezdzi na wrotkach

bierze udziat w zabawach
terenowych

bierze udziat w zawodach
sportowych

respektuje reguty gier, zabaw,
zawodow i podporzadkowu-
je sie decyzjom sedziego
zachowuje sie w sposdb
rozumny w sytuacjach
zwyciestwa i radzi sobie

z porazkami

okazuje rados¢ ze zwycie-
stwa, ale jednoczesnie
zachowuje szacunek dla
pokonanego

zna zasady fair play

uczestniczy w zabawach

i grach ruchowych

rzuca i chwyta pitke

rzuca pitke do celu

rzuca pitke na odlegtosé
toczy pitke

koztuje pitke

odbija pitke

prowadzi pitke

bierze udziat w zabawach

z pitka wymagajacych
wspotpracy w parach
pokonuije przeszkody
naturalne i sztuczne
wykonuje ¢wiczenia réwno-
wazne: bez przyboru,

z przyborem, na przyrzadzie
reaguje ruchem na rézne
sygnaty wzrokowe

i dzwiekowe

przyjmuje pozycje wyjsciowa
i ustawia sie do ¢wiczen
wykonuje przewrdt w przdd
skacze przez skakanke,
przeskakujac jednondz,
obunéz przez niska prze-
szkode

jezdzi na rowerze

jezdzi na wrotkach

bierze udziat w zabawach
terenowych

bierze udziat w zawodach
sportowych

respektuje reguty gier, zabaw,
zawodow i podporzadkowu-
je sie decyzjom sedziego
zachowuje sie w sposéb
rozumny w sytuacjach
zwyciestwa i radzi sobie

z porazkami

okazuje rados¢ ze zwycie-
stwa, ale jednoczesnie
zachowuje szacunek dla
pokonanego

zna zasady fair play




KLASA |
UCZEN:

KLASA Il
UCZEN:

KLASA IlI
UCZEN:

z z

Zakres tresci: SPRAWNOSC FIZYCZNA

e ma wiedze na temat dyscy-
plin sportowych, rozréznia-
jac sporty zimowe i sporty
letnie

bierze udziat w marszobie-
gach — przez co najmnie;j

15 minut

wykonuje proby miesni
brzucha

wykonuje préby rozciagania
dolnego odcinka kregostupa
bierze udziatu w minigrach

i grach terenowych

ma $wiadomos¢ wiasnego
ciata

umie porozumiewac sie
gestem i okreslong postawa
ma wiedze na temat
dyscyplin sportowych,
wyrdzniajac sporty indywi-
dualne i zespotowe

ma wiedze na temat

na temat igrzysk i dyscyplin
olimpijskich

rozrdznia igrzyska letnie

i igrzyska zimowe




KLASA |
UCZEN:

KLASA Il
UCZEN:

KLASA IlI
UCZEN:

Zakres tresci: ZDROWIE | PROFILAKTYKA PROZDROWOTNA

dba o swoje zdrowie
orientuje sie w zasadach
zdrowego zywienia
dostrzega zwigzek miedzy
chorobg a leczeniem

(np. poddaje sie leczeniu,
gdy zajdzie taka potrzeba)
rozumie, dlaczego nie mozna
samodzielnie zazywaé
lekarstw i stosowac srodkow
chemicznych

dba o prawidtowa postawe
siedzenia w tawce, przy stole
rozumie, ze choroby sa
zagrozeniem dla zdrowia
zapobiega chorobom dzieki:
szczepieniom ochronnym,
wiasciwemu sposobowi
odzywiania sie (istotna rola
réznych produktow zywno-
Sciowych i systematycznego
spozywania positkdw),
aktywnosci fizycznej,
przestrzeganiu higieny

radzi sobie ze stresem

i wtasng agresja

zna niebezpieczenstwa
wynikajace ze stosowania
srodkéw psychoaktywnych
(np. traktowanych przez
wielu ludzi jako doskonaty
sposdb do usmierzenia
stresu, bolu, agresji)

ma wiedze na temat dzieci
niepetnosprawnych
wskazuje sposoby pomocy
dzieciom niepetnosprawnym

dostrzega zwigzek miedzy
chorobg a leczeniem

(np. poddaje sie leczeniu,
gdy zajdzie taka potrzeba)
rozumie, dlaczego nie mozna
samodzielnie zazywaé
lekarstw i stosowac srodkow
chemicznych

dba o prawidtowa postawe
siedzenia w tawce, przy stole
rozumie, ze choroby sa
zagrozeniem dla zdrowia
zapobiega chorobom dzieki:
szczepieniom ochronnym,
wiasciwemu sposobowi
odzywiania sie (istotna rola
réznych produktow zywno-
Sciowych i systematycznego
spozywania positkdw),
aktywnosci fizycznej,
przestrzeganiu higieny

radzi sobie ze stresem

i wtasng agresja

zna niebezpieczenstwa
wynikajace ze stosowania
srodkow psychoaktywnych
(np. traktowanych przez
wielu ludzi jako doskonaty
sposdb do usmierzenia
stresu, bolu, agresji)

ma wiedze na temat dzieci
niepetnosprawnych
wskazuje sposoby pomocy
dzieciom niepetnosprawnym
przestrzega zasad poruszania
sie po drogach

przestrzega zasad bezpie-
czenhstwa w trakcie zajec
ruchowych

postuguije sie przyborami
sportowymi zgodnie z ich
przeznaczeniem

wybiera bezpieczne miejsca
do zabaw i gier ruchowych
poznaje zasady zwracania sie
o pomoc do osoby dorostej
w sytuacji zagrozenia
zdrowia lub zycia

dostrzega zwiazek miedzy
chorobg a leczeniem

(np. poddaje sie leczeniu,
gdy zajdzie taka potrzeba)
rozumie, dlaczego nie mozna
samodzielnie zazywaé
lekarstw i stosowac srodkow
chemicznych

dba o prawidtowa postawe
siedzenia w tawce, przy stole
rozumie, ze choroby sa
zagrozeniem dla zdrowia
zapobiega chorobom dzieki:
szczepieniom ochronnym,
wtasciwemu sposobowi
odzywiania sie (istotna rola
réznych produktow zywno-
Sciowych i systematycznego
spozywania positkdw),
aktywnosci fizycznej,
przestrzeganiu higieny

ma wiedze na temat dzieci
niepetnosprawnych
wskazuje sposoby pomocy
dzieciom niepetnosprawnym
przestrzega zasad poruszania
sie po drogach

przestrzega zasad bezpie-
czenhstwa w trakcie zajed
ruchowych

postuguje sie przyborami
sportowymi zgodnie z ich
przeznaczeniem

wybiera bezpieczne miejsca
do zabaw i gier ruchowych
poznaje zasady zwracania sie
o pomoc do osoby dorostej
w sytuacji zagrozenia
zdrowia lub zycia

zna niebezpieczenstwa
wynikajace ze stosowania
srodkéw psychoaktywnych
(np. traktowanych przez
wielu ludzi jako doskonaty
sposob do usmierzenia
stresu, bolu, agresji)
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ROZDZIAt 4. SPOSOBY OSIAGANIA CELOW OGOLNYCH
| SZCZEGOLOWYCH

W tym rozdziale zostaty opisane sposoby osiagania celéw, czyli metody i formy organizacyjne pozwalajace
nauczycielowi pracowac z dzie¢mi.

Koncepcja przedstawiona przez autorke programu Doswiadczanie Swiata zostata sformutowana na pod-
stawie kilku istotnych przestanek:

teoretycznych zatozen dydaktyki konstruktywistyczne;j;

fascynacji filozofig pedagogiki Celestyna Freineta;

zasad nauczania i uczenia sie przyjaznych mozgowi;

sugestii zawartych w Zalecanych warunkach i sposobach realizacji zapisanych w Rozporzqdzeniu Mini-

stra Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przed-

szkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegélnych typach szkdt. Zatqcznik nr 2.

NAUCZYCIEL, MENTOR CZY ANIMATOR?

Nie mozna mowic¢ o twbrczej pracy dzieci bez kreatywnego pedagoga, ktéry bedzie inspirowat swoich pod-
opiecznych do tworzenia i dziatania. Taki nauczyciel jest osoba, ktéra organizuje prace, a takze kontakty z ota-
czajacym Srodowiskiem, wyzwala zainteresowania i pomysty ucznidéw, dostarcza im potrzebnych narzedzi,
informacji, pomaga w rozwigzywaniu problemow, stwarza mozliwosci wyboru, podejmowania decyzji, rozbu-
dza odwage i wiare we wiasne sity, a przede wszystkim — przez swoje zaangazowanie, poprzez bycie z uczniem,
a nie obok niego, przez okazany szacunek dla wysitkéw dziecka — stwarza klimat poczucia bezpieczenstwa
sprzyjajacy tworczej pracy. ,Zejdzcie ze swej katedry — apeluje do nauczycieli Celestyn Freinet — weZcie
do reki pozyteczne narzedzie, przygotujcie prase do drukowania, nauczcie sie cieszy¢ osiagnieciami dziecka,
starajcie sie by¢ jednoczesnie: robotnikiem, ogrodnikiem, technikiem, poeta. Nauczcie sie na nowo $mia¢,
zy¢ i podlegaé wzruszeniom. Stancie sie innymi ludzmi™.

W takich warunkach, zdaniem Freineta, rodzi sie prawdziwy autorytet i znaczenie nauczyciela jako animato-
ra, partnera, doradcy, cztowieka potrafigcego stworzy¢ warunki sprzyjajace procesowi pracy tworczej, w ktorej
sam uczestniczy. Zgodnie z ideg przedstawiong przez tego wybitnego pedagoga — nauczyciel powinien by¢
tworczy przez cate zycie, nieustannie szuka¢ nowych sposobdw realizacji tresci edukacyjnych. Tylko wtedy
jego praca bedzie wartosciowa i skuteczna, co pozwoli na osigganie sukcesu przez niego i kazde dziecko.

Nauczyciel musi takze zadbaé o atmosfere w klasie, ,[...] usmiech czy dobre stowo maja wielka moc spraw-
cza i dziatajac na mozg jak kazda inna nagroda, prowadza do uwalniania dopaminy”¢. Marzena Zylinska zwra-
ca robwniez uwage, ze petny rozwdj potencjatu ucznidw jest mozliwy nie tylko wtedy, gdy dzieci stuchaja,
ale tez gdy sa stuchane przez pedagoga, gdy patrza i sa zauwazane, gdy rozumiejg i s3 rozumiane. Brak empa-
tii ze strony pedagoga i zte relacje uczniami zawsze przektadaja sie na nizsza efektywnosé nauczania.
Zle traktowany uczen nigdy nie wykorzysta petni swoich mozliwosci®.

»,Na miano efektywnego nauczyciela klas poczatkowych moze zastuzy¢ nauczyciel posiadajacy wielostron-
ne i ztozone umiejetnosci, ktére wyzwalajg osobisty potencjat ucznia™.

¥ C. Freinet, O szkote ludowq, dz. cyt., s.108.

% M. Zylinska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie si¢ przyjazne mézgowi, dz. cyt., s. 25.
¥ Tamze, s. 148-149.

40 G. Kryk, Samoksztatcenie w edukacji wczesnoszkolnej, dz. cyt., s. 58.
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,KLUCZE PRZEDSZKOLNE” DO ROZWOJU | EDUKAC])I DZIECKA, CZYLI CO MOZNA WZMACNIAC

I PRZEJAC Z EDUKAC)I PRZEDSZKOLNEJ*

Ewa Filipiak uwaza, ze dziecko rozpoczynajace edukacje w szkole wnosi w interakcje edukacyjna swoje do-
Swiadczenia zwiagzane z uczeniem sie. Wobec takiego zatozenia mozna wskaza¢ kilka waznych aspektéw w roz-
woju i edukacji ucznia na pierwszym etapie ksztatcenia.

Postawa dziecka wobec uczenia si¢ — w dalszym ciggu nalezy w dziecku wzmacnia¢ i podtrzymywac po-
stawe pozwalajaca mu na eksplorowanie i samodzielne dochodzenie do wiedzy, a nie odtwarzanie, reprodu-
kowanie jej ,po sladach”

Instynkt ciekawosci i poped do pytania — warto pamieta¢ o podtrzymywaniu i rozwijaniu w uczniach in-
stynktu ciekawosci i popedu do pytania.

Wola uczenia si¢ i che¢ do nauki — nalezy zadba¢ o podtrzymanie i rozwijanie u dziecka wrodzonej dyspo-
zycji do uczenia sie, ktéra przejawia sie w ciekawosci $wiata. Warto tez zacheca¢ ucznia do dokonywania
odkry¢, wywotywaé w dziecku watpliwosci, niepewnosci, zdziwienia.

Motywacja i zainteresowanie — rozpoznawanie, wzbudzanie i rozwijanie u ucznia zainteresowan. Moga
one stanowi¢ site napedowa i by¢ cennym Zzrédtem motywagji't

ORGANIZACJA PROCESU NAUCZANIA-UCZENIA SIE

»,Neurony umieraja z nudow*®”

Mozg cztowieka stanowi wielka zagadke, a badania dowodza, ze ludzie wykorzystuja jego mozliwosci tylko
w niewielkim stopniu. Wiedza na temat zjawiska funkcjonalnego zréznicowania pétkul mézgowych pozwala
lepiej wykorzysta¢ mozliwosci kazdego cztowieka. ,Kazda z pétkul potrafi zachowywaé sie autonomicznie,
kontroluje przeciwne strony ciata i zarzadza odmiennymi rodzajami aktywnosci umystu. Lewa pétkula, zwana
logiczna lub naukowa, kontroluje funkcje prawej strony ciata cztowieka, odpowiada m.in. za méwienie, czyta-
nie, pisanie, logike, informacje cyfrowe, kolejnoé¢ dziatan, analize — od szczegdtu do catosci, pamieé opera-
cyjna i myslenie przyczynowe. Prawa pétkula, zwana gestalt, kontroluje funkcjonowanie lewej strony ciata
cztowieka, jest odpowiedzialna za jezyk niewerbalny (obrazy, muzyke, sztuke i twdrczod¢, spontanicznosc,
pamie¢ dtugotrwala, intuicje czy wyobraznie). Dobra komunikacja pomiedzy pétkulami umozliwia myslenie
zintegrowane. Poznanie i zrozumienie lateralizacji funkcji mézgu pozwolito uczonym inaczej spojrzeé na pro-
ces nabywania wiadomosci i umiejetnosci™.

Stosowane w praktyce szkolnej metody nauczania-uczenia sie powinny wykorzystywaé mozliwosci oby-
dwu poétkul mézgowych, poniewaz do optymalnego uczenia sie jest potrzebna ich harmonijna wspétpraca.
W odniesieniu do dzieci w mtodszym wieku nalezy przede wszystkim wykorzystywaé mozliwosci prawej
potkuli, gdyz lewa jeszcze rozwija sie i ksztattuje do okoto dwunastego roku zycia. W praktyce oznacza to
dziatanie poprzez obrazy, kolory, ruch, muzyke, emocje, twérczos¢ dziecieca, spontanicznos¢ i wyobraznie.
Dla wszystkich dzieci z dominujaca potkula gestalt ruch stanowi podstawe uczenia sie. Tradycyjny system
nauczania ma tendencje do pomijania niewerbalnych form intelektu. Preferuje ucznidéw z dominujaca potku-
la naukowa (lewa) oraz lateralizacja prawostronna.

Srodowisko edukacyjne sprzyja zmianom rozwojowym i wspiera procesy poznawcze, a jest nim nie tylko
przestrzen szkoty, ale rowniez miejsca zawierajace przekazy kulturowe, takie jak: galerie, muzea, biblioteki,
parki i inne obiekty tworzace sfere publiczng (przestrzen nasycong informacjami i potencjalnie generujaca
konflikty poznawcze), otoczenie naturalne (przyrodnicze i sztuczne)®.

Natomiast Aleksander Lewin zwraca uwage, ze poznawanie i opanowywanie rzeczywistosci, w ktérej dziecko
jest zanurzone, dokonuije sie nie tylko przez intelekt, ale rowniez poprzez emocje* i instynkty. Zaangazowana

4" E. Filipiak, Rozwijanie zdolnosci uczenia sie. Z Wygotskim i Brunerem w tle, GWP, Sopot 2012, s. 28.

4 Tamze.s. 28.

“ M. Zylihska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie przyjazne mézgowi, dz. cyt., s. 84.

4 A. Kopik, M. Zatorska, Kazde dziecko jest zdolne. Materiaty metodyczne projektu ,pierwsze uczniowskie doswiadczenia drogq do
wiedzy”, Grupa Edukacyjna, Kielce 2009, s. 13.

* D. Klus-Stanska, Dydaktyka wobec chaosu pojec i zdarzen, dz. cyt., s. 495.

“ Neurodydaktycy rowniez podkreslaja role emocji w zyciu dziecka.
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jest tu zatem cata osobowos¢ — w duzej mierze intuicyjnie, droga statych poszukiwan i statego eksperymen-
towania. , Tylko takie wewnetrzne ogarnianie i wchtanianie rzeczywistosci sprawia, iz przenika ona w gtab
cztowieka, ksztattuje jego inteligencje, postawy, osobowos¢, wptywa na zachowanie™.

Rolg osoby dorostej, towarzyszacej dziecku w tej swoiscie holistycznej drodze, jest pomoc w ksztattowaniu
odpowiednich warunkéw i okolicznosci, ktére beda sprzyja¢, swobodnej ekspresji we wszystkich dziedzinach
zycia i twdrczosci ucznia, a takze — w miare mozliwosci — zapewnienie szansy przezycia przy tym sukcesu.

Trzeba mie¢ na uwadze, ze w Srodowisku stymulujacym rozwdj bodzcédw jest szansa na utrzymanie przy
zyciu nowo powstajacych komorek nerwowych. Jesli pedagog w szkole wyzwoli w uczniach aktywnos¢, au-
tonomie i samodzielnos¢, dzieci nie beda sie nudzity i nie beda zestresowane. Taka sytuacja pozytywnie
wptynie na rozwéj ich neurondw, ktére beda doskonale sie rozwijaty, a nie umieraty.

Neurodydaktycy okreslaja nude mianem ,trucizny dla mozgu”, wskazujac jednoczesnie, ze jest ona papier-
kiem lakmusowym, ktéry pokazuje, ze naturalne procesy uczenia sie zostaty zahamowane®. Stuszne zatem
wydaje sie stwierdzenie, ze ,inspirowanie rozwoju ucznia wymaga od nauczyciela autorefleksji nad wielo-
aspektowoscia i celowoscia podejmowanych dziatai™.

ADAPTACJA*

Dzieci przychodza do szkoty z bardzo réznym nastawieniem i nadziejami. Jezeli uczniowie maja pozytywny
stosunek i oczekiwania, ktére wynikaja z zaufania do nauczyciela i kolegdw z klasy, to wéwczas w ich zacho-
waniach uwidacznia sie zdolnos¢ do koncentracji, wysitku i odpornosci na stres. Kluczowym zagadnieniem na
poczatku ,podijecia sie” roli ucznia i realizacji obowiazku szkolnego sa osobiste nastawienia i przekonania®.
Warto, aby nauczyciel poswiecit czas temu zagadnieniu i poprowadzit cykl zaje¢, ktérych tematem beda na-
stepujace zagadnienia: nastawienie do nauki i korzysci z niej ptynace, wysitek jako nieodtaczna sktadowa
procesu uczenia sie, gimnastyka mézgu (kinezjologia edukacyjna polegajaca na efektywnych technologiach
nauczania i uczenia sig), emocje®.

W ten sposdb w okresie poczatkowym nauczyciel ma mozliwoé¢ uporania sie z podstawowym problemem
w codziennej pracy w szkole, tj. staba (niska) motywacja ucznidéw do nauki lub nawet z jej brakiem. Dziecko,
co jest zgodne z jego mozliwosciami rozwojowymi, chce zrozumieé, po co jest w szkole, czemu ma stuzy¢
jego pobyt w tym miejscu, dlaczego ma zajmowac sie tym, co mu sie proponuije, a takze — czemu ma to stu-
zy¢ w dalszej perspektywie zycia®.

Nauczyciel, zeby zrozumie¢ motywacje matego cztowieka i jego potrzeby, powinien udzieli¢ sobie odpo-
wiedzi na nastepujace pytania®.

W jaki sposéb chciatbym by¢ traktowany, gdybym byt rodzicem?

Jakie dziatania szkoty i pedagoga wzbudzityby moje zaufanie do systemu edukac;ji?

W jaki sposéb chciatbym by¢ informowany o problemach i zachowaniach swojego dziecka?

Jakie okolicznosci i dziatania szkoty i/lub nauczyciela wzbudzityby we mnie jako rodzicu nieufnos¢

czy reakcje obronne?

Refleksja nad tymi zagadnieniami pomoze w opracowaniu konstruktywnej strategii wspétpracy nauczycieli
z rodzicami.

4 A. Lewin, Zrédta, podstawy i gtéwne elementy koncepcji pedagogicznej Celestyna Freineta [w:] Pedagogika Celestyna Freineta —
Dzieto i inspiracja, W. Frankiewicz (red.), PSAPCF, Gdansk 1993, s. 21.

8 M. Zylinska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie przyjazne mézgowi, dz. cyt., s. 84.

* G. Kryk, Samoksztatcenie w edukacji wczesnoszkolnej, dz. cyt., s. 74.

0 M. Kedra, A. Kopik, Umysty przysztosci. Edukacja wczesnoszkolna. Program nauczania dla | etapu ksztatcenia, Agencja Rozwoju
Edukacji, Kielce 2013, s. 200-201.

' M. Taraszkiewicz, G. Redlisiak, W. Bednarkowa, Z. Taraszkiewicz, Metody wspierania rozwoju ucznia. Niezbednik dyrektora, Wol-
ters Kluwer Polska, Warszawa 2009, s. 167.

2 Tamze, s. 167—223.

3 Tamze, s. 167.

* M. Grondas, Rozwijanie umiejetnosci wychowawczych, Spoteczne Towarzystwo O$wiatowe, Krakéw 2004, s. 75.
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JESZCZE W PRZEDSZKOLU
Pierwszym krokiem na drodze adaptacji jest nawiazanie wspotpracy ze szkota, kiedy dziecko jest jeszcze
w przedszkolu. Mozliwosci wspdlnych dziatan sa nieograniczone, zalezg od kreatywnosci nauczycieli.
Ponizej zamieszczono przyktady takich inicjatyw.
W ramach wspotpracy szkoty/przedszkola, ktére sg aktywne w srodowisku lokalnym, moga:
zaprasza¢ dzieci wraz z nauczycielami na organizowane przez siebie imprezy;
organizowa¢ wspdlnie konkursy w obrebie réznych kategorii wiekowych;
organizowa¢ wspolnie imprezy okolicznosciowe (np. z okazji Dnia Babci i Dnia Dziadka) czy konkretne
dziatania w ramach akgji srodowiskowych (np. Sprzatanie Swiata, Swieto Pluszowego Misia);
zorganizowac akcje ,,Dzieci — dzieciom” polegajaca na prowadzeniu zajeé z przedszkolakami przez ucznidw
z poczatkowych klas szkoty podstawowe;j;
zorganizowac akcje polegajaca na uczestnictwie przysztego nauczyciela klasy pierwszej w zajeciach propo-
nowanych dzieciom uczeszczajacym do przedszkola;
zorganizowac spotkanie nauczyciela klasy trzeciej z pobliskiej szkoty z przedszkolakami;
zorganizowac wizyte przedszkolakow w szkole (taka inicjatywa nie tylko pozwoli dzieciom z przedszkola
pozna¢ droge prowadzaca do szkoty, lecz takze bedzie okazjg do zaznajomienia sie z droga prowadzaca
do miejsca, w ktérym uczg sie uczniowie klas pierwszych, szansa zwiedzania budynku szkolnego, obejrze-
nia klasy, w ktérej ucza sie uczniowie klasy pierwszej, zobaczenia innych sal dydaktycznych, poznania na-
uczycieli, uczestniczenia w zajeciach o specjalnie zaplanowanym przebiegu.
Na pewno takie dziatania moga przyczynic sie do zmniejszenia trudnosci adaptacyjnych dziecka w szkole.

JUZ W SZKOLE

Kiedy pierwszego wrzesnia dziecko przekroczy prog szkoty, nauczyciel powinien zadba¢ o wtasciwg adapta-
cje matego cztowieka w tym miejscu. Pedagog musi zaplanowa¢ integracje zespotu klasowego, zapoznac
ucznidw z obiektami znajdujacymi sie na terenie szkoty, pomieszczeniami i pracownikami placéwki. Ucznio-
wie musza mie¢ zagwarantowane bezpieczenhstwo zaréwno przed zajeciami, jak i po nich.

Zadaniem nauczyciela jest stworzenie takich sytuacji edukacyjnych, aby od pierwszego dnia pobytu
w szkole towarzyszyty dziecku pozytywne emocje (dobre samopoczucie, rados¢). Sa one bowiem pierwszy-
mi wyznacznikami osiagniecia przez najmtodszych uczniéw szkolnego sukcesu.

»Rozpoczecie nauki szkolnej to moment znaczacy dla samego dziecka, jego rodzicow i nauczycieli. Kazdy
nauczyciel pragnie, aby jego uczniowie czynili znaczace postepy, byli ciekawi $wiata, otwarci na potrzeby
innych i zaangazowani w zdobywanie umiejetnosci i wiedzy. Kazdy rodzic marzy, aby jego dziecko odnalazto
sie w szkole, aby miato dobrych kolegdw i odnosito sukcesy. Uznania i sukcesow pragna réwniez dzieci. Dzi-
siejszy Swiat stawia przed dzieckiem na kazdym etapie rozwoju wysokie wymagania”*. Bardzo wazne jest:
zorganizowanie dziecku takich warunkéw, w ktérych poczuje sie ono bezpiecznie; zbudowanie Srodowiska,
ktore pozwoli odczuwac rados¢ z bycia z innymi, rados¢ zabawy i rados$¢ uczenia sig; zorganizowanie $rodo-
wiska, ktore da kazdemu dziecku mozliwos¢ spetnienia sie w roli ucznia.

Pierwszy dzien pobytu dzieci w szkole jest momentem szczegdlnym. Nauczyciel powinien zadba¢, aby ten
czas stat sie dla dzieci wspaniatym i niezapomnianym przezyciem. Pedagog jest zobligowany do tego, aby tak
zaplanowac te pierwsza wizyte najmtodszych uczniéw w szkole, by ci juz nastepnego dnia rano nie mogli sie
doczekac rozpoczecia edukacyjnej przygody. Uczen powinien nabra¢ przekonania, ze uczenie sie jest cieka-
we i przyjemne. W edukacyjnej wedréwce niejeden raz pojawia sie trudnosci, ktére trzeba bedzie pokonac.
Uczniowie beda musieli wtozy¢ wiele wysitku i pracy, aby jak najwiecej pozna¢, zrozumieé, wiedziec.

Wazne jest takze to, aby rodzice (lub prawni opiekunowie) pierwszego dnia (lub jeszcze przed rozpocze-
ciem roku szkolnego) uczestniczyli w spotkaniu, na ktérym uzyskaja wiele istotnych informacji na temat re-
alizacji programu nauczania, zaje¢ i edukacji dzieci, sposobéw wspierania dzieci przez opiekundéw w rozwija-
niu umiejetnosci i zdolnosci. Po takim spotkaniu rodzice (lub prawni opiekunowie) na pewno tez chetniej
wspomoga nauczyciela w jego dziataniach.

Wazng kwestig jest, aby pedagog wtasciwie przygotowat sie do takiego spotkania, aranzujac odpowiednio
sale szkolng i przekonujac rodzicow (lub prawnych opiekunéw) do wspoélnego dziatania dla dobra dzieci.

% A. Kopik, Wsparcie szesciolatka w szkole [w:] Edukacja. Rownos¢ czy jakos¢ edukadiji, ). tukasik, I. Nowosad, M.J. Szymanski (red.),
Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2010, s. 154.
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BAZA MATERIALNA

W sprawnie dziatajacej szkole dominuja porzadek, powaga, naturalna pilnosé, motywacja do nauki, skupienie,
dyscyplina. Wszystkie te czynniki sprzyjaja funkcjonalnej pracy. W osiagnieciu takiego modelu szkoty pomaga
stworzenie i/lub modernizacja bazy materialnej. Przywotywany juz wielokrotnie w tej publikacji francuski
pedagog Freinet radzi nauczycielom®, co zrobi¢, aby stworzy¢ w szkole warunki umozliwiajace skuteczna
nauke dzieci.

,Stworzcie sobie dobrze zaopatrzona biblioteke pracy, zatdzcie i powiekszajcie kartoteke materiatéw zré-

dtowych, organizujcie wycieczki i zwiedzanie. Wtedy przetamiecie w sposdb naturalny formalne i martwe

ramy przestarzatych, scholastycznych technik’.

»Zorganizujcie miejsce do przeprowadzania badan, zaopatrzcie sie w niezbedny sprzet, tatwy w obstudze

dla dzieci. Nowa technika, racjonalna i naukowa, wyprze na zawsze werbalne i abstrakcyjne podreczniki”

Zorganizujcie réznorodne materiaty do dziatan artystycznych — ,zobaczycie wéwczas, z jaka pomystowo-

$cig wasi uczniowie beda postugiwaé sie narzedziami, ktére przygotowaliscie do skutecznej realizacji ich

tworczych dazen, dla zaspokojenia ich funkcjonalnych pragnier”.

,Kierowanie procesem uczenia sie mtodszych ucznidw jest trudne. Efektywny nauczyciel przygotowuje
zajecia tak, by odpowiadaty ich naturalnym potrzebom”*’. Organizujac prace uczniéw — czy to indywidu-
alna, czy tez grupowa — nauczyciel musi $wiadomie zaplanowac i zorganizowaé przestrzen edukacyjna,
szkolne $rodowisko uczenia. Srodowisko fizyczne stanowi ramy, w ktérych odbywa sie proces nauczania-
-uczenia sie. Istotna jest celowo$é zagospodarowania przestrzeni uwzgledniajaca zardwno indywidualng
prace ucznidw, jak i prace zorganizowana w zespotach. Sala powinna by¢ miejscem prawdziwego warsztatu
pracy.

Nauczyciel, planujac przestrzen, musi przewidzie¢ kilka istotnych kwestii. Ustawienie stolikow tworzy ramy
ksztattujace interakcje miedzy pedagogiem a uczniem, umozliwia koncentracje na zadaniach w sytuacji pracy
indywidualnej, sprzyja prowadzeniu dyskusji lub prezentacji wykonanych zadan. Wazny jest elastyczny uktad
takiej przestrzeni, ktéry w tatwy sposéb powinien dopasowywac sie do rodzaju zadania i intencji dydaktycznej.

UKEAD PRZESTRZENI A INTENCJA DYDAKTYCZNA:
stoliki ustawione w kregu — kiedy sytuacja dydaktyczna wymaga dyskusji, siedzenie w kole wzmacnia spon-
taniczno$¢ ucznidw, aktywizuje ich do myslenia i dziatania;
stoliki ustawione w rzedach — jesli uczniowie wykonuja prace indywidualna, wymagajaca skupienia, samo-
kontroli; takie uksztattowanie przestrzeni umozliwia nauczycielowi ograniczenie interakcji miedzy dzie¢mi
i tym samym zredukowanie wptywu czynnikow rozpraszajacych;
stoliki ustawione w zespotach — jesli celem pedagoga jest uporzadkowane uczestniczenie dzieci w zaje-
ciach i praca w grupach.

Podejmuijac sie aranzacji przestrzeni, nauczyciel wyodrebnia kaciki, a takze miejsce do prezentacji postero-
wych lub prezentacji prac ucznidw, ktére sg efektem ich samodzielnych poszukiwan. Sala nie moze by¢
statyczna, musi by¢ miejscem autentycznej pracy dzieci i pedagoga. W tym celu warto stworzy¢ w sali
szkolnej:
,Kaciki” tematyczne: ksiazki, poezji, stuchania, pisania (np. kacik ortograficzny/kacik gramatyczny), pracy
nad prezentacja (np. kacik multimedialny). Wazne miejsce powinien zaja¢ kacik materiatow zrodtowych.
Miejsce do pracy indywidualnej. Moze ono by¢ wyposazone w stanowiska przeznaczone zaréwno
do pracy nad problemem, jak i do przygotowania prezentacji. W sali powinny sie zatem znajdowaé mate-
riaty audiowizualne, komputer, rzutnik, telewizor, odtwarzacz DVD, magnetofon, odtwarzacz ptyt CD.
Wazne jest, aby uczniowie mieli dostep do pomocy naukowych, wiedzieli, ze sa one w zasiegu reki, i po-
trafili z nich korzystaé?®.

% C. Freinet, O szkofe ludowq, dz. cyt., s. 339.

" G.Kryk, Szkolne srodowisko edukacyjne w procesie uczenia sie mtodszych ucznidéw [w:] Pedagogika i jej pogranicza, I. Gembalczyk
(red.), Wydawnictwo PWSZ, Racibérz 2007, s. 23.

%8 M. Kedra, Nowoczesna Edukacja — szkota w dziataniu. Program nauczania dla edukacji wczesnoszkolnej, ORE, 2011. Zob. http://
www.bc.ore.edu.pl/Content/468/nowoczesna+edukacja+-+szkola+w-+dzialaniu.program+nauczania+dla+edukacji+wczesnoszkol-
nej+%281%29.pdf (dostep: 26.06.2014).
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INDYWIDUALIZACJA*

Indywidualizacja ksztatcenia lub inaczej personalizacja obecna jest w zatozeniach prawie kazdego systemu
edukacyjnego. Indywidualizacja ma na celu zapewnienie wszystkim uczniom mozliwosci optymalnego roz-
woju. ,Ksztatcenie dostosowane do indywidualnych potrzeb i mozliwosci ucznia to ztozony, catosciowy
program, wymagajacy swoistego zorganizowania dnia aktywnosci dziecka”®. Tresci ujete w programie musza
by¢ interpretowane przez nauczyciela i tak dostosowywane do mozliwosci ucznidw, aby umozliwiaty dzie-
ciom odnalezienie wiasnej drogi rozwoju.

Indywidualizacja jest konsekwencja wyrdznienia przez Lwa Wygotskiego dwoch stref rozwoju dziecka:
strefy aktualnego rozwoju i strefy najblizszego rozwoju. Strefa aktualnego rozwoju oznacza obszar zadan,
ktére dziecko jest w stanie wykonaé samodzielnie, bez pomocy osoby dorostej. Natomiast w strefie najbliz-
szego rozwoju, aby ,,odkry¢ swiat”, mtody cztowiek potrzebuje wsparcia osoby bardziej kompetentnej®.

Trzeba pamieta¢ o tym, ze kazde dziecko przychodzace do szkoty jest inne. Nauczyciel powinien sobie
uswiadomi¢ te rébznorodnosé ucznidéw i uwzglednic jg w swojej pracy pedagogiczno-dydaktycznej. Zdaniem
Marzeny Zylinskiej ,[...] jedne (dzieci®?) lubig czytaé, inne liczy¢, tanczyé, rysowaé lub konstruowaé budowle,
a jeszcze inne s3 empatyczne i chetne do pomocy innym. Beda tez takie, ktére chetnie cos zorganizuja, maja
wiasne pomysty i potrafig naktoni¢ innych do wspdtpracy. Szczesdliwy rozwdj dzieci zalezy od tego, czy
w szkole beda mogty rozwija¢ swoje talenty. Przyszty menedzer, fryzjerka, muzyk, ogrodnik, lekarka czy ma-
tematyk powinien dosta¢ takie same szanse wyrobienia sobie pozytywnego obrazu wtasnych mozliwosci.
Dostrzeganie wszystkich, a nie tylko wybranych uzdolnien, lezy réwniez w interesie catego spoteczenstwa.
Kazda jednostronnos¢ jest szkodliwa. Dlatego szkoty nie powinny by¢ nastawione na ksztatcenie jedynie
matych profesoréw teoretykédw, dla ktérych metoda poznawania Swiata jest przekaz werbalny, teorie, opisy
i definicje, ale powinny umozliwi¢ rozwdj réwniez pozostatym, np. tym, ktérzy talent maja w rekach, pieknie
tancza albo sa $wietnymi organizatorami. Stowa nie dla wszystkich sa dobrym sposobem poznawania swiata.
W realnym Swiecie potrzebne sa zaréwno osoby szybkie, podchodzace do probleméw syntetycznie, jak
i wolni, wnikliwi i doktadni analitycy. Madra szkota powinna wspiera¢ i jednych, i drugich, bo kazdy sposéb
postrzegania $wiata przyda sie do czegos innego. Dobra szkota, zamiast stawia¢ wszystkim takie same wyma-
gania, powinna [...] kazdemu umozliwia¢ rozwijanie uzdolnieh. Dlatego indywidualizacja nauczania nie moze
by¢ jedynie pustym hastem ze szkolnej dokumentagji”®.

PRACA Z UCZNIEM ZE SPECJALNYMI POTRZEBAMI EDUKACYJNYMI
Praca z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi powinna by¢ prowadzona ze znajomoscia zasad
dziatania odpowiadajacych charakterowi udzielanego wsparcia oraz z zastosowaniem regut postepowania
uwzgledniajacych konkretne potrzeby edukacyjne ucznia. Istnieje tez wiele uniwersalnych zasad wartych
wprowadzenia do pracy indywidualnej. Rola nauczyciela jest rozpoznawanie indywidualnych mozliwosci
psychofizycznych dziecka oraz zaspokajanie ich poprzez tworzenie prawidtowych warunkéw edukacyj-
nych®.

Ponizej przedstawiono przyktadowe dziatania nauczyciela wobec uczniéw o specjalnych potrzebach edu-
kacyjnych.

Poznanie ucznia, okreslenie jego potrzeb i mozliwosci.

Przeprowadzenie diagnozy pedagogiczne;j.

Prowadzenie badan przesiewowych pod katem rozpoznawania ryzyka dysleksji (Skala Ryzyka Dysleksji).

Okreslenie profilu inteligencji (np. ,Wachlarz wtasnych mozliwosci”®).

¥ Opracowano na podstawie: M. Kedra, A. Kopik, Umysty przysztosci..., dz. cyt., s. 204-208.

€0 A. Kopik, M. Zatorska, Wielorakie podréze — edukacja dla dziecka, Agencja Rozwoju Edukacji, Kielce 2010, s. 73.

¢ D. Klus-Stanska, Rozwojowa zmiana poznawcza [w:] Pedagogika wczesnoszkolna — dyskursy, problemy, rozwigzania, D. Klus-
-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska (red.), WAIP, Warszawa 2009, s. 468—469.

€ Przypis redakgji.

8 M. Zylinska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie przyjazne mézgowi, dz. cyt., s. 280.

¢ E. Marek, Analiza programéw edukacji wczesnoszkolnej w kontekscie diagnozowania i wspomagania rozwoju dzieci [w:] Diagno-
za i terapia psychopedagogiczna w edukacji dziecka, E. Marek, J. tuczak (red.), Naukowe Wydawnictwo Piotrkowskie, Piotrkdw
Trybunalski 2010.

¢ Mozna do tego celu wykorzystaé autorskie narzedzie zamieszczone w ksigzce autorstwa A. Kopik, M. Zatorska, Wielorakie podro-
Ze..,dz. cyt., s. 43-48.
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Skierowanie na diagnoze w poradni psychologiczno-pedagogicznej w celu dokonania specjalistycznej
diagnozy (réwniez pod katem integracji sensoryczne;j).
Przeanalizowanie wskazan zawartych w opinii/orzeczeniu.

Zaplanowanie sposobdéw wsparcia dla ucznia — dostosowanie warunkéw edukacyjnych do potrzeb i moz-

liwosci dziecka.

Zapoznanie rodzicow ze sposobami realizacji specjalnych potrzeb edukacyjnych.

Monitorowanie i sprawdzanie skutecznosci podjetych dziatan.

Przygotowanie indywidualnego programu edukacyjno-terapeutycznego dla uczniéw niepetnosprawnych

(majacych orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego).

Przygotowanie przyktadowych sposobéw wspierania ucznidw o specjalnych potrzebach edukacyjnych.
Usprawnianie zaburzonych funkcji percepcyjno-motorycznych.

Stosowanie aktywizujacych i polisensorycznych metod pracy.

Stosowanie metod arteterapiic®.

Réznicowanie zadan podczas zaje¢ szkolnych oraz prac domowych.

Niewymaganie gtosnego czytania na forum, w obecnosci réwiesnikéw.

Stosowanie pytan naprowadzajacych.

Formutowanie nieskomplikowanych i zrozumiatych polecen.

Organizowanie sytuacji zapewniajacych dzieciom sukcesy, eksponowanie ich mocnych stron.

Stosowanie wzmocnieh pozytywnych (pochwaty, nagrody).

Wykorzystywanie pomocy dydaktycznych utatwiajacych nauke czytania i pisania (np. naktadki do czytania,

podktadki pod ksiazki, wskazniki, nasadki do narzedzia pisarskiego).

Wprowadzenie technik stuzacych zapamietywaniu i koncentracji (np. mapa mysli, symbole, piktogramy).

Pozostawienie uczniowi dtuzszego czasu na pamieciowe opanowanie definicji, wierszy.

Stosowanie wielu ¢wiczen i powtdrzen w celu utrwalenia wiedzy i zautomatyzowania czynnosci.

Nawigzanie pozytywnych relacji i dobrego kontaktu emocjonalnego z uczniami.

Uczenie odpowiedzialnosci za wtasna prace, wdrazanie ucznia do samokontroli.

Zorganizowanie pomocy kolezenskie;.

Stosowanie réznych form aktywnosci.

Rozbudzanie zainteresowan ucznidw oraz angazowanie ich w dziatania na rzecz klasy, szkoty.

Dostosowanie przestrzeni edukacyjnej do potrzeb psychofizycznych uczniow.

Ustalenie i konsekwentne przestrzeganie obowigzujacego systemu norm i zasad.

Nawiazanie wsp&tpracy z rodzicami — systematyczna wymiana informacji na temat postepéw lub trudnosci
dziecka, udzielanie wskazéwek do pracy z nim w domu. Stosowanie zasad w pracy z uczniami ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi (np. systematycznosci i ciagtosci oddziatywan, stopniowania trudnosci, pozytywnych
wzmocnien, akceptacji dziecka i indywidualizacji, podazania za zainteresowaniami dziecka, niekarania za objawy).

Ogniwa procesu edukacji, do ktérych naleza kontrola i samokontrola osiagnietych przez ucznidéw kompe-
tencji, sa rbwnoczesnie elementami diagnozy oraz rozpoznania wynikdw procesu uczenia sie. W ksztatceniu
ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi nauczyciel i uczen sprawdzaja, w jakim stopniu udato sie
osiagna¢ cele edukacyjne i terapeutyczne. Pedagog ocenia przede wszystkim wktad pracy ucznia, a nie efekt,
dziecko za$ powinnno samo zorientowac sie, co zrobito dobrze, a co — Zle. Jezeli uczen zna cel pracy i tok
postepowania, bedzie mogt skonfrontowaé wynik z zatozonym celem.

Dla prawidtowego przebiegu procesu ksztatcenia istotne jest, w jakim stopniu uczeh ma poczucie przyna-
leznosci do $rodowiska réwiesniczego. Przykre doswiadczenia, brak uznania i wiary we wiasne sity moga
spowodowac izolowanie sie lub agresje. Wtaczanie ucznia z niepetnosprawnoscia do grupy sprawnych réwie-
$nikodw nalezy starannie przygotowac. Uczniowie powinni wiedzie¢ o niektérych trudnosciach kolezanki lub
kolegi, ich mozliwosciach, o tym, kiedy powinni udziela¢ wsparcia. Nauczyciel musi wykorzystywac i kreowaé
sytuacje, w ktérych dzieci moga dziata¢ wspolnie. Wybér drogi postepowania, $ciezki edukacyjnej powinien
by¢ podyktowany dobrem ucznia.

¢ Por. Ksztatcenie zintegrowane z terapiq pedagogicznq w teorii i praktyce, E. Marek, R. Wieckowski (red.), Naukowe Wydawnictwo
Piotrkowskie, Piotrkéw Trybunalski 2001; E. Marek, Arteterapia jako metoda wspomagajqca prace wychowawczq [w:] Sztuka
w edukacji i terapii, M. Knapik, W.A. Sacher (red.), Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2004.
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PRACA Z UCZNIEM ZDOLNYM

Rozpoznanie i ksztatcenie uczniéw zdolnych staje sie sprawa priorytetowa na etapie edukacji wczesnoszkol-
nej. Taka sytuacja jest efektem zmian cywilizacyjnych — w tym potrzeb spotecznych — poniewaz to wtasnie
uczniowie zdolni rokuja, ze w przysztosci beda mie¢ wptyw na rozwéj réznych ptaszczyzn zycia®.

Praca z uczniem zdolnym jest wyzwaniem dla samego nauczyciela, ktéry musi uwzgledni¢ fakt stawiania
wyzszych wymagan jednostkom szczegdlnie uzdolnionym. Pedagog musi tez dostosowaé sie do wysokich
wymagan i oczekiwan ze strony tych uczniéw. Kluczem do sukcesu w tym zakresie jest niewatpliwie osobo-
wos¢ nauczyciela, jego wiedza i entuzjazm, ktére beda waznym elementem zorganizowanych dziatan szkoty
ukierunkowanych na prace z uczniem zdolnym. Dlatego niezbedne jest podjecie dziatan pozwalajacych roz-
pozna¢ zdolnosci ucznidw, utwierdzi¢ ich w przekonaniu o posiadaniu okreslonych predyspozycji i wskazaé
mozliwosci rozwoju i odniesienia sukcesu®.

Program, uwzgledniajacy naturalng logike rozwoju dziecka i dostrzegajacy jego zdolnosci dzieki wnikliwej
obserwacji i wiadciwej diagnozie, pozwala okresli¢ profil poznawczy ucznia. Po zapoznaniu sie z mozliwoscia-
mi ucznia nauczyciel powinien zaplanowac¢ indywidualng droge rozwoju dziecka i pamietac o tym, ze w pracy
z jednostka zdolng nalezy:

dostosowywaé metody, formy pracy i Srodki dydaktyczne do stylu uczenia sie ucznia;

organizowac proces dydaktyczny tak, aby byto w nim miejsce na podejmowanie przez ucznidéw inicjatyw

badawczych, obserwacjj;

inicjowa¢ dziatania tworcze (np. pisanie ksigzeczek, uktadanie wierszy, piosenek);

zwiekszac¢ intensywnos¢ jego pracy, poszerzac zakres wiedzy, dostarcza¢ w trakcie nauki wiekszej liczby

zadan o tym samym poziomie trudnosci;

zacheca¢ do pomagania uczniom stabszym (wolontariat, kdtka pomocy uczniowskiej);

nagradzac osiagniecia poprzez propagowanie pasji, ktére realizuje, oraz eksponowac jego sukcesy;

przydziela¢ trudniejsze zadania podczas pracy grupowej lub indywidualnej;

stwarzaé sytuacje wyboru zadan;

roznicowac stopien trudnosci prac domowych;

przydziela¢ specjalne role (np. asystenta, lidera) zarébwno podczas zaje¢ lekcyjnych, jak i pozalekcyjnych,

a nawet umozliwiaé organizacje konkurséw szkolnych zwigzanych z ich zainteresowaniami i pasjami;

zachecac i motywowac do udziatu w zajeciach pozalekcyjnych.

WYBOR ZADAN

Wazne jest rowniez, aby nauczyciel proponowat uczniom zadania o réznym stopniu trudnosci i réznym za-
kresie dotyczace tego samego tematu. To uczeh — po zapoznaniu sie z zadaniami — prébuje, w zaleznosci od
tego, jak ocenia swoje umiejetnosci, wykona¢ zadania trudniejsze lub tatwe polecenia. Proponujac dzieciom
zadania o réznym stopniu trudnosci, pedagog musi pamietac o tym, by polecenia te byty starannie przygo-
towane. Dzieki indywidualizacji stymuluje sie rozwijanie umiejetnosci samooceny i unika niepotrzebnej straty
czasu (np. gdy jedni uczniowie nudza sie przy zbyt tatwych zadaniach, a drudzy znowu bezmyslnie przepisu-
ja od innych, poniewaz postawiono im za wysokie wymagania).

INDYWIDUALIZOWANIE PRACY Z UCZNIEM W ZAKRESIE KSZTALTOWANIA UMIEJETNOéCI CZYTANIA
Dorota Klus-Stanska i Marzenna Nowicka podkreslaja znaczenie indywidualizacji pracy z uczniami i podawa-
nych przez nauczyciela wzorcéw postepowania, gdyz dzieci rozpoczynajace nauke w szkole nie maja, z czym
skonfrontowaé doswiadczanej rzeczywistosci, nie maja tez ,neutralnego” pogladu, na czym polega czytanie.
Staraja sie wiec spetni¢ wszelkie oczekiwania nauczyciela, traktujac jego polecenia jak wyrocznie®. Obie ba-
daczki podkreslaja rowniez znaczenie dtugofalowosci celu nauki czytania.

¢ Zob. G. Kryk, Specjalne potrzeby edukacyjne uczniéw zdolnych [w:] Edukacja wczesnoszkolna. Teoria i praktyka. Ksiega Jubile-
uszowa dedykowana Profesor Gabrieli Kapicy, E. Smak, T. Klosinska, I. Konopnicka (red.), Wydawnictwo UO, Opole 2013,
s. 369-378.

¢ A. Olko, Program pracy z uczniem zdolnym. Program wspierania aktywnosci muzycznej i plastycznej dzieci, Rudnik nad Sanem
2000, s. 4., http://apps.tvkdiana.pl/psp2rns/pub/szef/program.pdf (dostep: 26.06.2014).

¢ D. Klus-Stanska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, WSiP, Warszawa 2009, s. 12.
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Klus-Stanska i Nowicka uwazaja, ze nauczyciele i metodycy sa nastawieni na natychmiastowy efekt (cho-
ciaz jest on pozorny). Pedagodzy nie chca pogodzi¢ sie z mysla, ze uczen nabedzie umiejetnosci czytania
dopiero po dtuzszym czasie”.

Anna Brzezinska uwrazliwia nauczycieli, aby w swojej pracy uwzgledniali zréznicowany poziom gotowosci
dzieci do podjecia nauki czytania i pisania. Zdaniem badaczki pedagodzy nie powinni pomija¢ tez niektorych
wiasciwosci osobowosciowych ucznidw, uswiadamiajac sobie potrzebe indywidualizacji w ksztattowaniu
tych umiejetnosci.

Autorka programu Doswiadczanie $wiata, korzystajac z koncepcji zawartych w ksiazce Rozwdj dziecka
a metody nauczania czytania i pisania, podaje propozycje dotyczace mozliwosci indywidualizowania pracy
z uczniem w zakresie ksztattowania umiejetnosci czytania.

Po opanowaniu podstaw umiejetnosci czytania dzieci moga je doskonali¢ na podstawie réznorodnych

ksigzeczek i pisemek.

Nauczyciel powinien uwzglednia¢ preferencje dzieci, dobierajac materiaty do nauki czytania, i dostosowy-

wac je do indywidualnych zainteresowan ucznidw.

Pedagog musi pamietac, aby réznicowaé czas przeznaczony na opanowanie poszczegdlnych umiejetnosci

czastkowych, zgodnie z indywidualnym tempem uczenia sie kazdego dziecka.

Kazdy uczen powinien mie¢ swéj indywidualny program nauki czytania.

Nauczyciel moze tworzy¢ grupy, w ktérych bedzie ksztattowat okreslone umiejetnosci czastkowe”.

Warto takze, co sugeruja Dorota Klus-Stanska, Marzenna Nowicka, zeby nauczyciel pamietat o innych nie-
zbednych czynnikach”.

Pedagog powinien dokona¢ wstepnej diagnozy realnych kompetencji ucznidéw (np. w zakresie umiejetno-

Sci czytania) w celu indywidualizacji dalszego toku ksztatcenia. Jezeli brakuje tego rodzaju precyzyjnych

oczekiwan, zapis z Podstawy programowej (znajdujacy sie w punkcie: , Cele ksztatcenia — wymagania ogél-

ne”), ktéry méwi o koniecznosci ,realizowania programu nauczania skoncentrowanego na dziecku, na jego

indywidualnym tempie rozwoju i mozliwosciach uczenia sie”, pozostaje bezuzyteczny.

Kazdego dnia nauczyciel powinien poswieci¢ czes¢ czasu na czytanie ksiazek, zgodnie z dzieciecymi pre-

ferencjami tematycznymi i kompetencjami.

Nauczyciel powinien — w wyznaczonym do tego celu miejscu sali dydaktycznej — pracowaé z uczniami

nieznajacymi liter. Pozostate dzieci moga w tym czasie korzystaé z ogdlnie dostepnej biblioteczki klasowe;j

i wybiera¢ sobie interesujace je ksiazki.

Pedagog powinien pamieta¢ o tym, aby nie uczy¢ liter tych ucznidw, ktérzy juz je znaja.

Nauczyciel nie moze hamowac naturalnej ciekawosci dziecka w sytuacji, gdy pyta ono o jakas litere, ktéra

jeszcze nie zostata wprowadzona na zajeciach.

Pedagog nie powinien zabrania¢ uczniom odgadywania z kontekstu, jakiej gtosce odpowiada nieznana im

jeszcze litera.

Nauczyciel nie moze kaza¢ czytac tekstébw uproszczonych, ubogich leksykalnie i tematycznie tym uczniom,

ktérzy z powodzeniem radza sobie z bardziej zaawansowanga literatura.

Pedagog powinien zatozy¢ biblioteczke klasowa, z ktdrej uczniowie beda mogli skorzysta¢ codziennie

W Czasie przeznaczonym na czytanie.

Zdaniem Anny Jurek ,nie istnieje tez zapewne jedna doskonata metoda poczatkowej nauki czytania i pisa-
nia, ktéra w przypadku kazdego dziecka zawsze dawataby znakomite efekty, i ktéra mozna by zastosowac
w kazdych warunkach™.

" Tamze, s. 28.

" Za: A. Jurek, Rozwdj dziecka a metody nauczania czytania i pisania, Wydawnictwo Harmonia, Gdansk 2012, s. 192-193.
2 D. Klus-Stanska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, dz. cyt., s. 12-34.

A Jurek, Rozwdj dziecka a metody nauczania czytania i pisania, dz. cyt., s. 200.
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METODY PRACY KONCENTRUJACE SIE NA UCZNIU | JEGO UCZENIU SIE
Prezentowane w niniejszej pracy metody i techniki pracy:
ksztatcg umiejetnosci ponadprzedmiotowe;
motywuja uczniéw do pracy;
sa najbardziej efektywne (strategie/metody juz stosowane i sprawdzone przez nauczyciela piszacego pro-
gram);
dziatajg na emocje, potrafia zaciekawi¢;
sa dostosowane do indywidualnych potrzeb ucznidw.

Nauczyciel powinien wybiera¢ metody pracy odpowiednie dla grupy uczniéw, z ktéra pracuje, oraz dla same-
go siebie. Dlatego tez w tym programie nie zostaty podane gotowe rozwiazania; przedstawiono tylko rézne
propozycje. W programie Doswiadczanie swiata przyjeto, ze dzieci powinny zdobywaé umiejetnosci i wia-
domoéci gtdéwnie przez wiasne dziatania.

Metody, ktére nauczyciel bedzie stosowat w pracy z uczniami, musza by¢ dobierane celowo i Swiadomie,
bowiem, jak twierdzi Celestyn Freinet, ,kazda metoda, ktéra chce zmusi¢ do picia kogos, kto nie czuje pra-
gnienia, jest godna pozatowania. Kazda metoda jest dobra, jesli budzi apetyt wiedzy i wyzwala silng potrzebe
pracy”’. Spetnienie tego warunku jest konieczne, zeby dzieci byty zainteresowane nabywaniem kompetencji,
a praca nauczyciela byta skuteczna.

Autorka programu preferuje metody aktywne, ktére cechuje:

nastawienie na wewnetrznie motywowana aktywnosé¢ dziecka;

preferowanie dyskusyjnych i zespotowych form pracy;

stwarzanie okazji i warunkéw do wielozmystowego poznawania rzeczywistosci;

réznorodnosé zrddet stymulowania aktywnosci dzieci;

postawa nauczyciela’.

NAUKA CZYTANIA | PISANIA

Najnowsze definicje czytania podkreslaja psycholingwistyczny charakter tego procesu, wymagajacego za-
réwno zdolnosci poznawczych, jak i umiejetnosci lingwistycznych””. Grazyna Krasowicz-Kupis podaje jedna
ze wspotczesnych definicji czytania. Jej zdaniem czytanie jest ztozonym procesem psycholingwistycznym
opartym na dekodowaniu tekstu oraz na interpretowaniu jego tresci. Od czytajacego wymaga sprawnosci
jezykowej na poziomie fonologicznym, morfologicznym, syntaktycznym, semantycznym oraz sprawnosci
poznawczych, gtdbwnie w zakresie percepcji wzrokowej, stuchowej, proceséw pamieciowych oraz dokonywa-
nia operacji umystowych na poziomie myslenia pojeciowego’®.

Na efektywnos¢ procesu czytania i pisania ma wptyw ksztatcenie sprawnosci fonologicznej. Anna Jurek,
powotujac sie na koncepcje Daniela Elkonina i Davida Wooda, zauwaza, ze ¢wiczenia fonologiczne pozwalaja
dostrzec i zrozumiec zwiazki liter z dzwiekami. Umiejetnoé¢ dostrzegania takich asocjacji jest podstawowym
mechanizmem poznawczym dla opanowania umiejetnosci czytania. Warunkiem sukcesu w nauce czytania
jest sprawne funkcjonowanie u dzieci systemu fonologicznego. Dzieci nieprzejawiajace zaburzeh w tym za-
kresie sg w stanie rozpocza¢ nauke rozpoznawania odniesief brzmien stéw do zapisu literowego okoto pia-
tego roku zycia”. Anna Brzezifnska uwaza, ze w procesie czytania rownie wazna role, jak rozwdj jezykowy i po-
znawczy, odgrywaja czynniki emocjonalno-motywacyjne. Wazne jest, aby proces czytania kojarzyt sie
uczniom z czyms ciekawym, waznym, pozytecznym i pozytywnym®.

" C. Freinet, O szkote ludowq..., dz. cyt., s. 17.

> E. Filipiak, ,Nowa jakos¢” edukacji jezykowej [w:] Cele ksztatcenia w edukacji szkolnej, W. Puslecki (red.), Wydawnictwo UO,
Opole 1999, s. 76.

76 Polecam ksiazki: A. Jurek, Rozwdj dziecka a metody nauczania czytania i pisania, dz. cyt.; A. Jurek, Metody nauki czytania i pisania
z perspektywy trudnosci uczniéw, Wydawnictwo Harmonia, Gdansk 2012.

77 A. Jurek, Rozwdj dziecka a metody nauczania czytania i pisania, dz. cyt., s. 154.

78 G. Krasowicz-Kupis, Psychologia dysleksji, PWN, Warszawa 2008, s. 290.

7 A.Jurek, Rozwdj dziecka a metody nauczania czytania i pisania, dz. cyt., s. 155.

8 A. Brzezinska, Ksztattowanie i doskonalenie umiejetnosci czytania i pisania w klasach | —lll [w:] Czytanie i pisanie — nowy jezyk
dziecka, A. Brzezinska (red.), WSiP, Warszawa 1987, s. 94-104.
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Anna Jurek, powotujaca sie na opinie wielu autordw, zwraca uwage, ze ,stosowane metody czytania i pisa-
nia powinny umozliwiaé¢ uczniom opanowanie sztuki dekodowania. Dekodowanie to strategia umozliwiajaca
odczytywanie wszystkich wyrazéw, w tym nigdy wczesniej niewidzianych czy tez sztucznie utworzonych.
Umiejetnoé¢ dekodowania, polegajaca na poprawnym przektadaniu liter na dzwieki (fonemy) i taczeniu
dzwiekéw ze sobg w celu skonstruowania stow, jest etapem koniecznym do osiagniecia poprawnosci i bie-
gtosci w czytaniu™®. Dalej badaczka, powotujac sie na dzieta licznych autorytetéw w tej dziedzinie, pisze, ze
~dziatania zwigzane z naukg czytania i pisania warto podporzadkowaé podejéciom polisensorycznym, ponie-
waz im wiecej analizatorow bierze udziat w poznawaniu, tym jest ono wszechstronniejsze, trwalsze i bardzie;
efektywne [..]. Poza tym metody wielozmystowe maja te dodatkowa zalete, ze zapewniaja réwne szanse
wszystkim uczniom ze wzgledu na réznice indywidualne miedzy nimi w zakresie strategii przetwarzania infor-
magji i odmiennych styléw uczenia sie”®.

Badania naukowe wykazaty, 7ze proces opanowania czytania i pisania rozwija sie stopniowo i przebiega
od opracowania graficznej postaci informacji na poziomie fonologicznym. Dziecko w miare zdobywania
doswiadczenia opanowuje sposob przetwarzania informacji zawartych w strukturze morfologicznej i organi-
zacji syntaktycznej zdania. Nastepnie doskonali sprawnosci semantyczne, ktére umozliwiaja integracje
poszczegdlnych informacji w spdjna reprezentacje tekstu. Stopniowym zmianom podlega réwniez sposdb
rozumienia i przetwarzania tekstu. Zalezy on od umiejetnosci rozpoznawania i wyrazania znakéw graficznych
oraz ich dzwiekowych odpowiednikéw, wiedzy dotyczacej struktury zdania i tekstu, a takze od ogélnej wie-
dzy dziecka, jego oczekiwan i kontekstu sytuacyjnego. Czynniki te maja wptyw na rozwdj umiejetnosci
na coraz wyzszym poziomie, pozwalajacych nie tylko na odtwoércze, ale rbwniez tworcze przetwarzanie
informacji®.

Na podstawie dotychczasowych wynikow badan Anna Jurek stwierdza, ze ,ze wszystkich metod nauki
czytania najbardziej skuteczny wydaje sie foniczny wariant metody dzwiekowej. Jego zastosowanie umozli-
wia osiagniecie poprawnego, doktadnego i biegtego czytania. Ma on réwniez wptyw na rozumienie czytanego
tekstu. Metodyka wymaga jednak od nauczyciela znajomosci podstaw fonetyki i fonologii, w tym fonotak-
tyki, by umiejetnie dobra¢ materiat do ¢wiczen i prawidtowo je prowadzi¢”®.

SPOSOBY WSPOMAGANIA AKTYWNOSCI JEZYKOWE) UCZNIOW
Dziecko odczuwa naturalng potrzebe uczenia sie jezyka, aby méc komunikowac sie z innymi i przekazywaé
swoje mysli.

Sprawnos¢ i poprawnos¢ jezykowa rozwija sie najskuteczniej w sytuacjach, gdy dziecko moze wypowiadaé
sie w roznej formie na temat tego, co je zadziwito lub zafascynowato, angazujac uwage i mysl. Podejmowanie
aktywnosci werbalnej przez dziecko powinno odbywac sie réwniez sytuacjach niestereotypowych, innych
niz sytuacje komunikowania szkolnego. Integracja i réznorodnosé ¢éwiczehn uwzgledniajaca operowanie sto-
wem podczas konstruowania wypowiedzi o wtasnych przezyciach, emocjach, doswiadczeniach, przekona-
niach, opiniach powinna by¢ takze realizowana w kontaktach z innymi w klimacie zaufania i bezpieczehstwa,
ktory pozwala doswiadczaé innej — niz wtasna — perspektywy podczas rozmdw, negocjacji, dzielenia sie spo-
strzezeniami i pogladami®.

Zgodnie z teorig konstruktywizmu dziecko, uczac sie jezyka i myslenia, nie przejmuje gotowych informagiji
o rzeczywistosci, lecz odkrywa je podczas aktywnosci wiasnej — badajac, eksperymentujac, tworzy wiedze
o $wiecie oraz wiasny system jezykowy, odkrywa istote jezyka. Dziecko, uczac sie, poszukuje znaczen, jest
aktywnym uczestnikiem interakcji oraz wspdtwystepujacych w niej procesdw uczenia sie, nie zapamietuje
proponowanych mu rozwiazan, buduje witasne teorie, analizujac doswiadczenia i wiedze potoczng, tworzy
rozumienie otaczajacej je rzeczywistoscit®.

8 A. Jurek, Rozwéj dziecka a metody nauczania czytania i pisania, dz. cyt., s. 156.
8 Tamze, s. 156-157.

8 Tamze, s. 158.

8 Tamze, s. 200.

& ). Dunn, Przyjaznie dzieci, Wydawnictwo UJ, Krakéw 2008, s. 58.

8 D. Klus-Stanska, Konstruowanie wiedzy w szkole, dz. cyt., s. 74-150.
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Wyzwalaniu i rozwijaniu mowy uczniéw stuza réznorodne sposoby i ¢wiczenia organizowane w sytuacjach
realnych i symulowanych, w ktérych dzieci:
moga dziata, eksperymentowaé, bada¢, formutowaé pytania;
wspotpracowad, dyskutowad, rozmawia¢ w matych zespotach;
maja prawo do btedu, a samodzielnos¢ tresci wypowiedzi, formutowanych nawet w nieporadnej formie, sa
wyzej cenione niz dostownos¢ przekazu;
inspirowane sa réznorodnoscia tematéw, wieloscia form i celéw mowienia, perspektyw interpretacyjnych,
przyjmuija rozne role komunikacyjne (np. pytaja, instruuja, pouczaja, kieruja dziataniem);
moga wyraza¢ zaangazowanie emocjonalne i poznawcze.

Wzbogacaniu sytuacji méwienia sprzyjaja pytania, ktére powinny zawieraé réznorodne typy komunikatéw,
angazowac emocje ucznidw, przywotywac ich osobiste doswiadczenia, dotyczy¢ spraw ztozonych, umozli-
wia¢ interpretacje. Dobre pytanie jest stymulatorem intelektu, wyzwaniem dla myslenia — trzeba w nie wnik-
na¢. Wymaga nieschematycznych i przemyslanych odpowiedzi.

Ptynnos¢ procesu tworzenia pytan mozna rozwija¢ nauczyciela, ktéry — ¢wiczac formutowanie pytan na
zréznicowanym materiale, wykorzystujac naturalne sytuacje i pomysty dzieci, obserwacje przedmiotow,
obiektoéw, teksty — sprawi, ze uczniowie beda mogli dostrzec, jak najwiecej szczegbtdw, mysle¢ refleksyjnie
i zdoby¢ jak najwiecej informacji. Cenne wydaje sie takze konstruowanie tzw. pytan filozoficznych?’.

Wspomagajac rozwdj mowy dziecka, pedagodzy powinni zadba¢ o wytworzenie tzw. klimatu jezykowego
wyrazajacego sie w dominujacych sposobach uzytkowania jezyka w codziennych relacjach w klasie szkolnej®.

W aktywnosci jezykowej wazne jest rbwniez wykorzystywanie wszystkich naturalnych sytuacji i pomystow
dzieci inspirujacych do tworzenia réznego rodzaju tekstdw moéwionych, ktére czesto zostaja utrwalone
w formie pisemnej. Organizowanie i wzbogacanie sytuacji méwienia powinno uwzgledniaé:

przygotowanie ¢wiczen komunikacyjnych lub stworzenie odpowiedniej sytuacji zwiazanej z organizowa-
niem procesu dydaktycznego (np. eksperymentowanie w matych zespotach, wspétprace grupowa nad
projektem, dyskusje, prezentacje instruktazowe)®;

stosowanie metod dyskusyjnych i zespotowych — opartych na réowiesniczym tutoringu — jako sposobdw

stymulujacych aktywnos¢ jezykowa ucznia®.

SAMODZIELNE DOCHODZENIE DO WIEDZY W EDUKAC)I PRZYRODNICZE)

Edukacja przyrodnicza, wspierajac kontakt poznawczy dziecka ze $wiatem zewnetrznym, ksztattuje umie-
jetnos$¢ spostrzegania, obserwowania, rozpoznawania i pokonywania trudnosci, rozwigzywania proble-
mow, aktywnego uczestnictwa w zachodzacych zmianach, rozumienia siebie i otaczajacej rzeczywistosci,
uwrazliwia na problemy Srodowiska zycia cztowieka”. Rozwija umiejetnosci postugiwania sie metodami
badawczymi w poznawaniu przyrody, rozumienie pojeé, motywuje do poszukiwan i samodzielnego zdo-
bywania informacji.

W Podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego sa zapisane wyrazne zalecenia, ktére bezposrednio badz
posrednio dotycza edukacji uczniéw w obszarze edukacji przyrodnicze;j.

W dazeniu do wypetniania zaleceh pomdc moze organizowanie czestych i wartosciowych kontaktow ze
Srodowiskiem, zapewniajacych osobiste dziatanie, wiasng aktywno$¢ dziecka. Elementy wiedzy, do ktérych
uczniowie dochodza samodzielnie, s3 najbardziej stabilne w systemie wiedzy dziecka™

,Najlepszym zrodtem wrazen, spostrzezen i przezy¢ mtodszych ucznidw sg naturalne okazy w naturalnym
Srodowisku, z ktérymi uczen winien sie spotykac kazdego dnia. Takiemu poznaniu sprzyjaja przemyslane
i zaplanowane wycieczki do réznych miejsc i ekosystemdw oraz wyjazdy na zielone szkoty, dzieki ktérym

& M. Szczepska-Pustkowska, Tropami dzieciecych pytan filozoficznych [wi] Swiaty dzieciecych znaczer, D. Klus-Stanska (red.), Wy-
dawnictwo Akademickie ZAK, Warszawa 2004, s. 202—232.

& D. Klus-Stanska, Konstruowanie wiedzy w szkole, dz. cyt., s. 139.

# D. Klus-Stanska, M. Nowicka, 2009, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, dz. cyt., s. 96.

0 E. Filipiak, Metody i techniki stymulowania aktywnosci jezykowej dzieci w wieku wczesnoszkolnym [w:] Problemy edukacji lingwi-
stycznej. Teoria i praktyka edukacyjna w zmieniajqcej sie Europie, t. I: Ksztatcenie jezyka ojczystego dziecka, MT. Michalewska, M.
Kisiel (red.), Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakdw 2002, s. 98.

9 R. Wieckowski, Pedagogika wczesnoszkolna, WSiP, Warszawa 1993, s. 153-154.

%2 ].S. Bruner, W poszukiwaniu teorii nauczania, PIW, Warszawa 1974; ). Kozielecki, Psychologia myslenia, PWN, Warszawa 1968.
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uczen moze zobaczy¢ faune i flore oraz zwiazki i zaleznosci zachodzace w $wiecie, a takze rézne przedmio-
ty w miejscu ich wystepowania”®.

Kontakt z otaczajacym srodowiskiem umozliwia rézne sposoby zdobywania wiedzy — na drodze rozwiazy-
wania problemdw, przez doznania emocjonalne, poprzez dziatania praktyczne — co podnosi efektywnos¢
i atrakcyjnos¢ procesu ksztatcenia. Prace spoteczne podejmowane przez uczniéw na rzecz srodowiska (np.
porzadkowanie terenu wokét szkoty) stanowia doskonate przygotowanie do aktywnego uczestnictwa w zy-
ciu miejscowosci, regionu i kraju, wiaza emocjonalnie ze srodowiskiem, ksztattujg postawy odpowiedzialnosci
za wykonywang prace, ucza dyscypliny, gospodarnosci, organizacji pracy®.

W kontakcie ze Srodowiskiem uczniowie nabywaja praktycznych umiejetnosci, ktére sa potrzebne w co-
dziennym zyciu. Warto pamietaé, ze w tym obszarze edukacji istnieje realna mozliwos¢ zblizenia szkoty do zy-
cia, aby ,przywrocic¢ ksztatceniu charakter doswiadczenia zyciowego, rozciagajac je w czasie i przestrzeni”®.

Do najbardziej wartosciowych sposobéw poznawania przyrody naleza metody samodzielnego dochodze-
nia do wiedzy. Ich najwazniejszymi cechami sa: aktywizacja ucznidéw, wzbudzanie zaciekawienia, rozwijanie
samodzielnosci, podnoszenie motywacji do uczenia sie, przeksztatcanie wiedzy biernej w czynna, rozwijanie
myslenia, zastosowanie poznanych wiadomosci w praktyce. Mirostawa Parlak zacheca nauczycieli do stosowa-
nia na zajeciach z dzie¢mi wtasnych pomystow, wprowadzania autorskich modyfikacji, ktére moga polegaé na:

poznawaniu réznorodnych roslin rosnacych (np. w lesie, na tace, na terenie dzikim niezagospodarowanym

— nieuzytkach), liczeniu gatunkéw roslin rosnacych na okreslonym (matym) fragmencie taki, lasu itp.; w celu

przeprowadzania tego rodzaju zaje¢ nauczyciel powinien wybraé fragment danego Srodowiska, oznaczy¢

go patykami wbitymi w ziemie oraz kolorowa tasma;

zacheceniu dzieci do podjecia dziatah praktycznych na rzecz ochrony i zachowania srodowiska (np. przygo-

towywanie w ciggu catego roku kalendarzowego — w zaleznosci od potrzeb — pokarmu dla zwierzat na zime:

zbieranie i suszenie owocdw roslin zielnych, krzewdw i drzew dziko rosnacych, zbidr nasion, suszenie trawy,
uprawa roslin okopowych; zaktadanie przyszkolnego ogrodu ekologicznego z réznorodnymi gatunkami roslin,
poidtami dla ptakéw, kompostownikiem; zapewnienie miejsca do zycia wielu organizmom zwierzecym;
pracy metoda ,burzy mézgéw” podczas realizacji rozmaitych zagadnien (np. powtérne wykorzystywanie
odpadow papierowychjako metoda pozyskiwania papieru czerpanego i materiatu wykorzystywanego w pro-
dukgcji zabawek i pomocy naukowych);

sporzadzaniu przewodnikéw tematycznych po danym ekosystemie: w tym celu kazdy uczen (lub grupa)

wykonuje prace zwigzane z projektem (zbiera informacje, przygotowuje je w sposdb wybrany przez siebie,

np. fotoreportaz, album, gazetka szkolna wydawana cyklicznie).

objeciu opieka roslin wystepujacych w bliskim otoczeniu (np. zainicjowanie akcji ,Mdj zielony przyjaciel”

—drzewo, krzew, kwiat); w tym celu kazde dziecko (lub grupa) wybiera jedna z roslin wieloletnich zyjacych

w otoczeniu szkoty, domu, a nastepnie poszukuje informacji na temat wybranej rosliny, aby ja lepiej po-

zna¢. Uczestnictwo w tego typu zajeciach moze polegac tez na innych dziataniach: podlewaniu ,zielonego

przyjaciela” w czasie suszy (zwiaszcza wiosna i latem), ochronie pni drzew i krzewow przed gryzoniami,
stosowaniu naturalnych srodkéw ochrony przed szkodnikami, okresleniu zwiazkéw miedzy ludzmi a ota-
czajacy ich przyroda, dostrzeganiu pozytywnego wptywu natury na samopoczucie i zdrowie cztowieka®.

METODY StUZACE MATEMATYCZNEMU MYSLENIU MEODSZYCH UCZNIOWY

,Dzieci od najmtodszych lat wzmacniaja i doskonalg umiejetnosci matematyczne oraz ksztattuja pozytywne
myslenie o matematyce, ktdra jest czeicia ludzkiej egzystencji. Nauczyciele powinni uzmystawia¢ matym
uczniom, ze matematyka jest wokét nich i ma zastosowanie w wielu dziedzinach zycia™®.

% G. Kryk, Samoksztatcenie w edukacji wczesnoszkolnej, dz. cyt., s. 77.

% ). Sarnacka, Wykorzystanie Srodowiska lokalnego w nauczaniu i wychowaniu dzieci klas poczgtkowych, Wydawnictwo Naukowe
WSP, Krakdw 1986, s. 72.

% E. Faure, Raport ,Uczy¢ sie, aby by¢”, PWN, Warszawa 1975, s. 337.

% M. Parlak, Wiedza i $wiadomos¢ ekologiczna uczniéw klas trzecich szkét podstawowych [w:] Wezesna edukacja dziecka. Wobec
wyzwan wspdtczesnosci, I. Adamek, Z. Zbrég (red.), Wydawnictwo LIBRON, Krakéw 2011, s .92.

7 Opracowano na podstawie: M. Kedra, A. Kopik, 2013, Umysty przysztosci..., dz. cyt.,. s. 192-194.

% |. Fechner-Sedzicka, B. Ochmanska, W. Odrobina, Rozwijanie zainteresowan i zdolnosci matematycznych uczniéw klas Il szkoty
podstawowej. Poradnik dla nauczyciela, ORE, Warszawa 2012, s. 5.
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Zdaniem Doroty Klus-Stanskiej i Aliny Kalinowskiej czynnikiem wygaszajacym matematyczne myslenie
ucznidw jest, wciaz jeszcze szeroko stosowany, transmisyjny model nauczania matematyki, ktory opiera sie
na kierowniczej roli nauczyciela i stosowaniu metod podawczych®. Jesli pedagog chce, zeby uczniowie osia-
gneli sukces, powinien wyrabia¢ w nich przekonanie, ze sg w stanie samodzielnie rozwiazywaé zadania. Wia-
$nie takie przeswiadczenie dzieci musza regularnie wynosic z zaje¢. Nauczyciel jest zobligowany do tego, aby
pokaza¢, ze matematyka to logiczny i spéjny system. Wszystko mozna zrozumie i niczego nie trzeba sie
uczy¢ na pamieé. Matematyka wymaga logicznego myslenia, a nie mechanicznego stosowania zestawu wy-
uczonych algorytmow?®.

Stosowane w nauczaniu matematyki metody powinny pozwala¢ na petne jej rozumienie. Ponizej zamiesz-
czone sg wybrane sposoby realizowania z dzie¢mi treéci matematycznych.

Gry i zabawy dydaktyczne — sg bardzo lubiane przez dzieci. Wspomagaja wysitek intelektualny, rozwdj my-
Slenia i dziatania oraz uatrakcyjniaja zajecia. Dzieci nie sa znudzone, a przez wiasne dziatanie szybciej opano-
wuja tresci, pokonuja trudnosci i wyréwnuja braki. Mozna je stosowac w czasie realizowania nowego mate-
riatu, a takze podczas powtarzania wczesniej poznanych pojec™.

Wazne jest takze to, ze gry sa prowadzone miedzy uczniami, a nie w relacji uczen — nauczyciel. Dziecko
rozmawia z partnerem réwnorzednym — swoim kolega. Wprowadzenie pewnych poje¢ za pomoca gier moze
dac¢ lepsze wyniki niz stosowanie metod tradycyjnych®

Gry planszowe typu ,Sciganki”® — w czasie zaje¢ mozna korzysta¢ z gotowych plansz, ale atrakcyjniejsze
dla dzieci beda tablice wspdlnie skonstruowane, z utozonymi ,,wtasnymi” przepisami (np. o rozwinietej fabule).
Taformaaktywizacjimatematycznejmazastosowaniew grach(np.rzucaniekilkukostek doskonale éwiczyiutrwa-
la sprawnos¢ rachunkowa, a dziecko, zeby wygraé, musi sprawnie liczy¢: dodawaé, odejmowac, mnozy¢, dzielié).

Karty matematyczne™™ — gry z wykorzystaniem kart matematycznych moga by¢ dobrym sposobem ksztat-
towania umiejetnosci matematycznych uczniéw. W czasie ¢wiczeh doskonalenia poje¢ liczbowych oraz
sprawnosci rachunkowych wykorzystuje sie zwykta talie kart'® (np. podczas nauki dodawania i odejmowania
w klasie | czy w trakcie nauki mnozenia i dzielenia w klasie Il i [ll).

Karty matematyczne — , Tabliczka mnozenia” —,zabawy i gry z tymi kartami dzielimy na dwie grupy: zabawy,
w trakcie ktérych dzieci zapoznaja sie z kartami oraz gry, ktorych celem jest opanowanie tabliczki mnozenia.
Sktadaja sie ze 110 kart: 55 kart czarnych i 55 kart czerwonych. Na czarnych kartach zaprezentowane
jest mnozenie dwoch liczb, a na czerwonych wynik mnozenia. Na kazdej karcie znajduja sie kafelki, utozone
w rzedach i kolumnach. Kafelki umieszczone na Srodku kart stanowig konkretyzacje symbolicznych zapisow.
Jezeli dziecko nie potrafi jeszcze podaé¢ wyniku mnozenia, moze po prostu policzy¢ kafelki i uczestniczy¢
w zabawie lub grze. Tak jest na poczatku, przy zapoznawaniu dzieci z kartami oraz podczas pierwszych gier
i zabaw. Potem dzieci staraja sie podawaé wyniki z pamieci, dzieki motywacji: ,chce wygra¢ i dlatego musze
zapamigtac”. W trakcie gier i zabaw kartami odbywaja sie tak intensywne ¢wiczenia, ze nawet dzieci o stabe;j
pamieci i te ze specyficznymi zaburzeniami zdolnosci matematycznych sa w stanie opanowa¢ tabliczke
mnozenia. Karty mozna z powodzeniem wprowadzi¢ na zajeciach wyréwnawczych i w pracy indywidualne;j.
To réwniez sposob efektywnej pomocy dzieciom z dyskalkulia. Taka forma zaje¢ dba o kojarzenie matema-
tyki z przyjemnymi emocjami”®.

Metoda ,kruszenia” — to znana metoda rozwigzywania zadah tekstowych. Jej podstawy opracowali m.in.
Arnold Kaufmann i Michel Fustier. Zaktadali oni, ze tworzenie nowych obiektéw jest mozliwe dzieki , kruszeniu”

% D. Klus-Stanska, A. Kalinowska, Rozwijanie myslenia matematycznego miodszych uczniéw, Warszawa 2004, s. 24-26.

190 M. Zylinska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie przyjazne mézgowi, dz. cyt., s. 148.

" Tamze, s. 78.

%2 7. Semadeni, Nauczanie poczgtkowe matematyki, WSiP, Warszawa 1991, s. 35-38.

1% E. Gruszczyk-Kolczynska, Dzieci ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie matematyki, WSiP, Warszawa 1994, s. 228-232.

1% A. Grabowski, Gry karciane rozwijajqce u dzieci umiejetnosé¢ dodawania i odejmowania liczb, WKM Rachmistrz, Szczecinek 1999.
105 Zob. http://zabawazmatematyka.blogspot.com/2012/05/karty-matematyczne.html (dostep: 26.06.2014).

106 A. Grabowski, Gry, zabawy i ¢wiczenia z tabliczkq mnozenia, cz. 1, WKM Rachmistrz, Szczecinek 1996, s. 1.



SPIS TRESCI

juz istniejgcych'™. Dla ucznidéw metoda ta jest bardzo atrakcyjna i ciekawa. Polega na modyfikowaniu zadania,
czyli zmniejszaniu lub zwiekszaniu liczby danych i ich wartosci, zastepowaniu danych innymi, rezygnacji z nie-
ktorych danych, a takze przeksztatcaniu zadania, jego odwracaniu, wprowadzaniu nowych zwiazkéw i zalez-
nosci. Mozna jg stosowac zarbwno podczas wprowadzania nowego materiatu, jak i w czasie sprawdzania
nabytych wiadomosci. Proces , kruszenia” rozpoczyna sie zawsze od tzw. zadania bazowego, ktore jest naj-
czesciej ztozone, otwarte, niestandardowe i nigdy nie zawiera pytania. Jadwiga Hanisz proponuje nastepujace
wersje metody ,kruszenia’:

wersja | — uczniowie uktadaja jak najwieksza liczbe pytan szczegdtowych, pdzniej przygotowuija dziatania

do tych pytan na podstawie zadania bazowego;

wersja Il — ta wersja jest odwrotnoscig wersji pierwszej. Na podstawie zadania bazowego uczniowie ukta-

daja jak najwieksza liczbe dziatan, a potem przygotowuja pytania do tych dziatan.

wersja lll — uczniowie na podstawie polecenia wyjsciowego wymyslaja nowe, szczegdtowe zadania tekstowe

i przedstawiaja je w formie zakodowanej (np. graf, oS liczbowa, drzewka), a nastepnie stownie okreslaja.

TECHNIKI NAUCZANIA CELESTYNA FREINETA

LPostugujemy sie nazwa «techniki Freineta», aby pokazaé, ze nie chodzi nam o jaka$ metode idealna, ale
o nowa technike pracy szkolnej, ktérej zalet jest to, iz zrodzita sie, przeszta probe, jest stale ulepszana
w praktyce codziennej naszych szkdt. Technika ta wymaga niewatpliwie uzasadnien teoretycznych, nauko-
wych, ale przede wszystkim wymaga sprzyjajacych warunkéw Srodowiskowych, odpowiednich urzadzen
i narzedzi oraz dobrze wyszkolonych, twérczych nauczycieli”®.

Celestyn Freinet zacheca nauczycieli do tworzenia sytuacji edukacyjnych, podczas ktérych przywraca sie
pierwszenstwo takim wartosciom, jak: ,odczuwanie, przezywanie, rozumienie, uspotecznienie, mitos¢ i zy-
cie”®. Te sytuacje determinuja;

wyjscie naprzeciw zainteresowaniom i potrzebom dzieci;

przygotowanie dzieci do $wiadomego zdobywania wiedzy, aktywnego poznawania $wiata;

uczenie wyrazania samego siebie poprzez rézne formy swobodnej ekspresji;

umozliwienie dziecku przezywania radosci tworzenia, uczenia sie;

ksztattowanie i doskonalenie umiejetnosci ponadprzedmiotowych;

przygotowanie dziecka do podejmowania nowych zadan edukacyjnych na wyzszym poziomie edukacji™.

W koncepcji pedagogicznej Freineta wystepuja rézne techniki. Techniki pedagogiczne, zdaniem Aleksandra
Lewina, ,,zajmuja poczesne miejsce w pracy klas freinetowskich, ale sg to tylko pewne formy czy narzedzia
pedagogiczne, sprzyjajace wytworzeniu naturalnej motywacji pracy dzieci i pozwalajace wespot z wieloma
innymi technikami realizowac¢ oryginalna koncepcje nauczania i wychowania™.

Planowanie pracy — Celestyn Freinet ktadzie nacisk na to, aby w tresci planéw nie byto ogdlnikowych haset,
ale konkretne projekty prac, ktére beda petni¢ funkcje wskazowek zarébwno dla nauczyciela, jak i ucznidw.
W odniesieniu do tygodniowego planu zaje¢ uczniowie wytyczaja wtasne plany, wybierajg swobodne tema-
ty. Samodzielne decyzje podnosza ich poczucie odpowiedzialnosci, co przektada sie na rzetelne wykonanie
podjetego zadania. W pierwszej klasie planowanie powinno odbywac sie codziennie, a na koniec zaje¢ nale-
zy omowi¢ wykonane zadania. Pod kazdym planem (powieszonym na Scianie lub tablicy) powinna znajdowa¢
sie tabela ocen. Na koniec tygodnia uczniowie klasy drugiej i trzeciej prezentuja wszystkie wykonane prace,
teksty, zdobyte informacje, rysunki, referaty, wyniki doswiadczen i proponuja sobie ocene, ktdra nauczyciel
podtrzymuje lub poprawia. Ocene uczniowie wpisujg do swojej tabeli™.

Narada klasowa — to klucz do organizacji samorzadnego zycia klasy, miejsce podejmowania wspolnych decy-
zji, organizacji pracy, planowania, realizowania oraz ewaluacji projektéw. Narada klasowa jest $cisle zwiazana

7). Hanisz, Uktadanie i rozwiqzywanie zadan metodq ,.kruszenia”, ,,Zycie Szkoty” 1990, nr 8, s. 387-391.

1% C. Freinet, O szkote ludowgq, dz. cyt., s. 518-550.

19 C. Freinet, Gawedy Mateusza, dz. cyt., s. 14.

0 M. Kedra, M. Zatorska, Razem z dzieckiem, ORE, Warszawa 2014, s. 54.

T A. Lewin, Wychowanie. Tryptyk pedagogiczny. Korczak, Makarenko, Freinet, Wydawnictwo ,Nasza Ksiegarnia’, Warszawa 1986, s. 116-117.

™ H. Semenowicz, Nauczyciel — freinetowiec [w:] ,Freinetowskie Inspiracje”, G. Maszczynska-Gora (red.), nr 2, Wydawnictwo PSAPF,
Krakéw 1998, s. 5-7.
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z prawami i obowiazkami, jakie przystuguja cztonkom kazdej grupy, oraz odpowiedzialnoscia. W czasie narady
klasowej prowadzi sie rozmowy, pytajac: ,Co nowego?” i ,Co stychaé?”, planuje prace, odczytuje tres¢ gazet-
ki wychowawczej, odwotuje sie caty czas do ustalonych regut zycia. W czasie narady klasowej trzeba podsu-

mowac tygodniowy plan pracy i dokonaé samooceny™.

Gazetka wychowawcza — stuzy do swobodnego wyrazania sadow, opinii i zyczen dotyczacych spraw zwia-
zanych z zyciem klasy. Zawiera hasta: , dziekujemy”, , krytykujemy’, ,proponujemy”. Dzieci majg prawo i obo-
wiazek wypowiadac sie na temat zachowania swoich kolegdéw. Uczniowie oceniaja postepowanie innych, a in-
formacje zapisuja na kartce, ktéra podpisuja swoim imieniem i nazwiskiem. W ten sposéb ucza sie
odpowiedzialnosci za wtasne wypowiedzi. Problemy poruszone w gazetce powinny by¢é omawiane na nara-

dzie klasowej™.

Reguty zycia — pozwalaja na regulacje zycia spotecznego w grupie rowiesniczej, wynikaja z potrzeb zycia
klasy i uznawanych wartosci. W tworzeniu regut uczestnicza aktywnie dzieci i dorosli. Reguty zycia powstaja
w formie zapisu kolejnych punktéw wiasciwego postepowania, czesto w momencie zaistnienia konkretnego
zdarzenia w zyciu danej grupy. Kazda reguta zycia jest podpisywana przez wszystkich ucznidéw. W tradycyjnej
szkole reguty nazywane sa kodeksem postepowania lub regulaminem zachowania i ustalane s3 na poczatku
roku szkolnego. Reguty w ujeciu Freineta ustalane sa w trakcie biezacych wydarzen, w réznym czasie. Dotycza

spraw waznych. Ucza odpowiedzialnosci i poczucia wtasnej wartosci™.

Swobodny tekst — technika ta jest wolna od narzucania tematu i formy wypowiedzi. Tekst moze by¢ inspi-
rowany przezyciami dziecka (np. po wycieczce, obejrzanym spektaklu, przezytym doswiadczeniu). Wyrdznia
sie swobodny tekst méwiony i swobodny tekst pisany.

W pracy ze swobodnym tekstem pisanym wystepuja nastepujace etapy:

pisanie;

czytanie i wybor tekstow w grupach;

prezentacja wybranych tekstow;

gtosowanie i wybor jednego teksty;

zapisanie tekstu na tablicy;

wspblne poprawienie tekstu pod wzgledem ortograficznym, gramatycznym i stylistycznym;

wzbogacenie tekstu o nowe okreslenia, synonimy, metafory za zgoda autora;

przepisanie poprawionego tekstu przez wszystkich uczniéw.

Swobodny tekst jest punktem wyjscia do dalszych dziatan, takich jak:

malowanie obrazéw;

tworzenie przedstawien teatralnych;

prezentowanie tekstow w formie utwordéw muzycznych;

doswiadczen poszukujacych;

poszukiwan zrédtowych.

Kontynuacja tej techniki jest gazetka uczniowska, gazetka klasowa lub gazetka szkolna, ktéra zawiera zbiér
swobodnych tekstow. Inng forma kontynuacji jest korespondencja miedzyszkolna, ktéra polega na wysytaniu
tekstéw do korespondentéw™.

™ Z. Napidrkowska, Samorzqdna organizacja zycia klasy (z doswiadczer klas freinetowskich), Oficyna Wydawnicza ,Impuls’, Krakow
2005, s. 56-78.

™ Tamze, s. 50-55.

™ Tamze, s. 33-50.

"6 C. Freinet, O szkote ludowq, dz. cyt., s. 387—421.
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Budowanie ,kompleksu zainteresowah” w pracy z dzie¢mi. Zasadnicza cecha ,kompleksu zainteresowan”
jest jego charakter badawczy, przy czym dziatania tego typu ukierunkowane sa celowo tak, by znalez¢ odpo-
wiedzi na pytania dotyczace tematu, ktére zostaty postawione przez dzieci. To sposéb na rozwijanie wiedzy,
umiejetnosci i sprawnosci intelektualnych, polegajacy na tym, ze maty uczen sam stawia pytania, sam szuka
odpowiedzi i autonomicznie podejmuje decyzje dotyczace rodzaju wykonywanych dziatan. Dobrze opraco-
wany ,kompleks zainteresowan” angazuje intelekt oraz emocje dzieci, musi zawiera¢ okreslone cechy: dzie-
cieca inicjatywe, podejmowanie decyzji przez dzieci oraz ich zaangazowanie. Wéwczas bedzie wspdlng przy-
goda nauczyciela i jego ucznidw.

,Kompleks zainteresowan” buduja dzieci wspdlnie z nauczycielem na podstawie demokratycznie wybrane-
go swobodnego tekstu. Na podstawie tego wyboru uczniowie formutujg temat poszukiwan, a nastepnie
decyduja o przebiegu przedsiewziecia i jego zakonczeniu.

Zasady organizacyjne obowiazujace podczas pracy nad ,kompleksem zainteresowan:

czas trwania zalezy od tempa realizacji zagadnienia;

temat zostaje wybrany przez dzieci, a cele ,.kompleksu zainteresowan” sg spdjne z tresciami programu;

nauczyciel wspdlnie z dzie¢mi przygotowuje mape mysli, aby ustali¢, jaki jest stan wiedzy uczniéw. Na-

stepnie pedagog organizuje prace tak, zeby dzieci poznaty nowe treéci zgodne z programem nauczania;
dzieci wybieraja zadania, szukaja odpowiedzi;

nauczyciel obserwuje aktywnos$¢ badawcza dzieci;

uczniowie zdobywaja wiedze przez szukanie odpowiedzi na pytania i aktywnos¢ badawczg;

materiaty przygotowuje nauczyciel i udostepnia je dzieciom;

zajecia w terenie bazujg na technice ,doswiadczen poszukujacych” i stanowig istotny element zajec.

~kompleks zainteresowan” obejmuje ksztattowanie wszystkich umiejetnosci;

zajecia koncentruja sie na aktywnosci badawczej, szukaniu odpowiedzi na pytania z wykorzystaniem

materiatow. Nauczyciel pomaga uczniom w przyswojeniu tresci w trakcie oméwienia lub dyskusji.

aktywnosci (np. rysowanie, pisanie, konstruowanie) sg bodzcem do przyswajania przez dzieci coraz
bardziej ztozonych pojeé, przyrostu wiedzy i umiejetnosci.”

Doswiadczenia poszukujace — dzieci cechuje spontanicznos$é dziatania, aktywnosé, che¢ dodwiadczania.
Zadania, ktére proponuje nauczyciel, wykonuja chetniej, jesli zaakceptuja je jako wiasne, jesli stang sie ich
autorami lub wspotautorami. Do najskuteczniejszych czynnosci naleza te, ktore rozwijaja postawe badawcza,
poszukujaca, ktére stymulujg myslenie twoércze dzieci. Temu celowi stuza projekty i freinetowska technika
pracy ,doswiadczenia poszukujace” Jest to forma, dzieki ktérej dziecko samodzielnie podejmuje dziatania.
U dzieci w mtodszym wieku jest to pierwszy etap w rozwijaniu ciekawosci poznawczej i postawy badawcze;j.
Dziecko poszukuje informacji w zrédtach, analizuje, projektuje, wnioskuje, uogélnia.™

Fiszki autokorektywne — mozna wykorzysta¢ w kazdym momencie zaje¢ do samodzielnej pracy ucznia.
Sktadaja sie one z dwdch kart: na jednej jest napisane zadanie z poleceniem (P), a na drugiej umieszczona jest
poprawna odpowiedz (W). Po wykonaniu polecenia uczeh ma obowiazek sprawdzenia go i ewentualnego popra-
wienia btedu. Zadania powinny by¢ utozone wedtug rosnacego stopnia trudnosci. Dzieki pracy z fiszka autokorek-
tywng dziecko uczy sie samokontroli i samooceny, stwarza mu sie mozliwo$¢ indywidualnego toku pracy, pod-

noszenie osiagnie¢, wyrdwnywanie brakdw, a co wazne, uczen pokonuje trudnosci w atmosferze wspotpracy™.

WYBRANE METODY | TECHNIKI AKTYWIZUJACE

Jezeli nauczyciel chce, aby uczniowie:
czuli sie bezpiecznie, rozwijali swoje najlepsze strony, akceptowali siebie i innych, mysleli krytycznie, twor-
czo, refleksyjnie i logicznie, analizowali problemy, uwzgledniajac rézne ich aspekty, poszukiwali i sprawdza-
li pomysty i rozwiazania — powinien stosowac w trakcie zaje¢ metody twodrczego rozwiazywania proble-
mow (np. ,burza mozgdw”, technike 635, mapy mysli);

M. Kedra, M. Zatorska, Razem z dzieckiem, dz. cyt.
"8 M. Kedra, Nowoczesna Edukacja — szkota w dziataniu..., dz. cyt.
" Tamze, s. 89.
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potrafili dyskutowa¢, stucha¢ innych, negocjowac i przyjmowac rézne punkty widzenia — powinien postu-
giwac sie metodami i technikami dyskusyjnymi (np. debata, metaplan, siec);

rozumieli podstawowe pojecia, potrafili analizowaé, klasyfikowaé, negocjowac wyodrebniaé cechy istotne
i nieistotne — powinien w trakcie zaje¢ postugiwaé sie metodami tworzenia i definiowania poje¢ (np. aso-
cjogram, kula $niegowa);

potrafili planowa¢ i urzeczywistnia¢é marzenia — powinien stosowa¢ metody planowania (np. ,gwiazda
pytan”, ewaluacja);

potrafili analizowa¢, klasyfikowaé, porzadkowaé — powinien wykaza¢ sie praktyczng znajomoscig metod
hierarchizacji (np. diamentowe uszeregowanie, piramida priorytetdw, poker kryterialny).

Przyktady wybranych metod i technik aktywizujacych™®

Mapa pojeciowa (zwana tez mapa mysli, mapa pamieci) — polega na wizualnym opracowaniu pojecia z wykorzy-
staniem rysunkéw, symboli, wycinkdw, krétkich stéw, zwrotdw i haset. ,Zbieranie informacji” odbywa sie tu
przez notowanie wszystkich skojarzen i zastosowanie specyficznej formy graficznej. Mapa mysli jest wykorzy-
stywana réwniez do definiowania poje¢, rozwiazywania problemow, planowania dziatan itp.”. Mape pojeciowa
zalicza sie do nielinearnych form notowania, ktérg mozna stosowaé w réznych sytuacjach dydaktycznych'

»Uktadanka” (zwana ,puzzle’, ,Jigsaw”) — metoda aktywnego opanowania materiatu przez zrzucenie odpo-
wiedzialnosci na ucznidéw. Technika ta polega na tym, ze zespét jest podzielony na tzw. grupy eksperckie.
Kazde dziecko w grupie musi skorzysta¢ z pomocy (wiedzy i umiejetnosci) innego ucznia, a takze pomdc
pozostatym uczniom, bedacym cztonkami zespotu™.

»Zabawa na hasto” — metoda polegajaca na zdobywaniu informacji i wykonywaniu okreslonych zadan przez
rdzne grupy ucznidw. Wazne jest, aby pamietal, ze poszczegdlne zespoty pracuja nad odmiennymi zagadnie-
niami i — aby metoda ta przyniosta skutek — grupy powinny by¢ od siebie odseparowane (np. przebywaé w réz-
nych czesciach sali szkolnej lub w innych pomieszczeniach). Czas zabawy jest z gory okreslony, po jego uptywie
nastepuje prezentacja efektéw. ,Zabawa na hasto” jest zmodyfikowana propozycja z pedagogiki zabawy™.

»Dywanik pomystow” — metoda poszukujaca, polega na prowadzeniu w grupach dyskusji potaczonej z tech-
nika wizualizacji wedtug pieciu etapéw: rozpoznanie problemu, propozycja rozwiazan problemu, deklaracja
intencji, ewaluacja, podsumowanie. Efekty dyskusji sa spisywane na paskach papieru. Paski utozone w ,,dywa-
nik” ukazujg wieloé¢ rozwigzan'.

,Diamentowe uszeregowanie” (zwane ,karo”) — technika polegajaca na zestawianiu listy priorytetow (czte-
rech, dziewieciu lub wiecej) w uktad, ktory przypomina swoim ksztattem ,,diament” lub ,karciane karo” W tej
metodzie aktywizujacej najwazniejsza zasada znajduje sie na szczycie figury, mniej wazne informacje sa
umieszczane coraz nizej. ,Diamentowe uszeregowanie” zacheca do podejmowania decyzji w grupie, negocja-
cji i kompromisu™.

»Poker kryterialny” — gra dydaktyczno-planszowa polegajaca na zestawianiu informacji do nadrzednego ha-
sta wedtug kryteriéw pierwszorzednych, drugorzednych i dalszych. W metodzie tej uczniowie nasladuja gre

w karty: tasuja, rozdaja, przyporzadkowuija zgodnie z ustalonymi regutami. W ,,pokerze kryterialnym” zespot

klasowy jest podzielony na kilka grup (np. piecioosobowych)?.

0 Na podstawie: M. Kedra, A. Kopik, Umysty przysztosci..., dz. cyt., s. 178-187.

2 ). Krzyzewska, Aktywizujqce metody i techniki w edukacji wczesnoszkolnej, cz. |, Wydawnictwo AU OMEGA, Suwatki 1998, s. 60-61

22 Zob. G. Kryk, Notowanie — wazna, lecz zaniedbana w edukacji wczesnoszkolnej umiejetnos¢ [w:] Edukacja matego dziecka. Wy-
chowanie i ksztatcenie w praktyce, E. Ogrodzka-Mazur, U. Szuscik, E. Zalewska-Bujak (red.), tom I, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”,
Cieszyn — Krakdw 2010, s. 62—69.

12 ). Krzyzewska, Aktywizujqce metody i techniki w edukacji wczesnoszkolnej, dz. cyt., s. 90-92.

24 Tamze, s. 93-94.

" Tamze, s. 63—64.

6 Tamze, s. 65—66.

" Tamze, s. 69—70.
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»Kula $niegowa” — technika polegajaca na rozwigzywaniu okreslonego problemu najpierw samodzielnie, a na-
stepnie w parach, czwoérkach, 6semkach itd. Ta metoda aktywizowania daje szanse na sprecyzowanie swoje-
go zdania na okreslony temat, umozliwia nabywanie doswiadczenia i $ledzenie procesu uzgadniania stano-
wisk. Technika ,kuli $niegowej” pozwala uczniom zaprezentowa¢ wspélnie wypracowane ustalenia.

»Szes¢ myslacych kapeluszy” — technika polegajaca na zainicjowaniu dyskusji nad okreslonym problemem
z podziatem na grupy dyskusyjne. W metodzie tej mysli i poglady sa przedstawione w sposéb uporzadkowa-
ny, co daje szanse wypracowania wiekszej liczby korzystnych rozwiazan (,sze$¢ kapeluszy” to szes¢ réznych
sposobow myslenia). Kapelusze réznego koloru symbolizuja sposoby postrzegania problemu, jego analizy,
znajdowania rozmaitych rozwiazan i argumentowania:
kapelusz biaty (fakty) — uczen (tzw. maty komputerek) opiera sie na faktach, liczbach, danych, argumentu-
je na ptaszczyznie rzeczowej, nie wydaje zadnych opinii;
kapelusz czerwony (emocje) — uczen (cztowiek kierujacy sie emocjami) ukazuje emocje i uczucia, wyraza
przypuszczenie (zarbwno pozytywne, jak i negatywne), na biezaco przekazuje swoje odczucia;
kapelusz czarny (pesymizm) — uczen (pesymista) widzi wszystko w czarnych kolorach, wnosi trudnosci,
wszystko jest dla niego niemozliwe, widzi zagrozenia i braki, wydaje negatywne opinie;
kapelusz niebieski (rbwnowaga) — uczen (tzw. dyrygent orkiestry) odznacza sie chtodnym dystansem,
kontroluje i czuwa nad innymi, decyduje o przyznawaniu gtoséw, dokonuje podsumowania dyskusj;
kapelusz z6tty (optymizm) — uczen (optymista) kieruje sie optymizmem, mysli pozytywnie, konstruktyw-
nie, widzi $wietlang przysztos¢, wskazuje zalety i korzysci danego rozwiazania;
kapelusz zielony (mozliwosci) — uczen (tzw. innowator) charakteryzuje sie kreatywnoscia, wskazuje zupet-
nie nowe oryginalne pomysty'”.

Inscenizacja — polega na odtworzeniu wydarzen opisywanych w lekturze, tekstach czytanek, scenariuszach
stworzonych przez nauczyciela lub samych uczniéw. Pozwala integrowaé proces nauczania i wychowania

i rozwija¢ dziecieca wyobraznie®°.

Odgrywanie rél — jest charakterystyczne dla dzieciecych zabaw ,na niby”. Dzieci sg niezwykle dobrymi ob-
serwatorami, a takze mistrzami w wiernym nasladowaniu i udawaniu. Odgrywanie rél z wiasnego zycia po-
zwala lepiej zrozumie¢ witasne zachowanie, intencje, priorytetowe wartosci. Umozliwia uczenie sie przez
udziat w sytuacjach wyobrazonych. Moze pomdc w uswiadomieniu sobie, ze sg sytuacje, w ktérych warto
zmieni¢ swoje zachowanie. Uczen odgrywa okreslona role (np. wcielajac sie w role dziecka swoich rodzicéw)
w rozmowie z nauczycielem. Gra ta umozliwia badanie osobistego do$wiadczenia, samowiedzy przez obej-
rzenie siebie w sytuacji zyciowej. Mozna tez zaproponowa¢ dzieciom odgrywanie rél innych postaci rzeczy-
wistych czy historycznych. Ta technika aktywizujaca stanowi doskonaty sposéb na to, aby lepiej poznaé Swiat
widziany i odczuwany z perspektywy drugiego cztowieka®™.

Drama — ,polega na improwizacji angazujacej ruch i gest, mowe, mysli i emocje. Rola pedagoga ogranicza sie
do inspirowania tresci improwizacji oraz dyskretnej i zyczliwej pomocy w budowaniu przez uczniéw poczucia
wiasnej odrebnosci, wiary w siebie i harmonii wspdtistnienia z otoczeniem™2. Tworca systemu wychowania
dzieci i mtodziezy opartego na dramie jest Brian Way. Przestrzen zagadnien wychowawczych, edukacji etycz-
nej i moralnej jest pierwszym obszarem zastosowania dramy. Istota tej techniki aktywizujacej jest konflikt
zaczerpniety z zycia, literatury lub po prostu wymyslony. Metoda dramy nie siega do napisanych tekstéw, nie
uwzglednia podziatu na role. Uczniowie sami improwizuja na podstawie wiasnych doswiadczen i wiedzy.
Staraja sie by¢ rezyserami wydarzen, w ktdérych uczestnicza. Technika dramy doskonali umiejetnosé¢ wypo-
wiadania wtasnych pogladéw, uczy komunikatywnosci, rozwija jezyk ciata i gestéw, pozwala lepiej zrozumie

128 Tamze, s. 56—58.

2 Tamze, s. 85-86.

0 E. Brudnik, A. Moszynska, B. Owczarska, Ja i méj uczen pracujemy aktywnie. Przewodnik po metodach aktywizujqcych, cz. 1, Za-
ktad Wydawniczy SFS, Kielce 2000, s. 83.

B ). Krzyzewska, Aktywizujqce metody i techniki w edukacji wczesnoszkolnej, dz. cyt., s. 120.

B2 Tamze, s.123.
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przezycia wtasne i innych. Uczniowi powierza sie funkcje kreatora, sprawcy dziatan, a nie tylko wykonawcy
polecen nauczyciela. Drama nie jest inscenizacja przygotowang wczesniej, ma wiec duze walory wychowaw-
cze. Jest metoda pozwalajaca przekazywac tresci ksztatcenia w powiazaniu z przezyciem i doswiadczeniem.
Nie jest inscenizacja ani teatrem. Polega na improwizacji, sktania uczestnikéw do wchodzenia w role

(np. ,przezytem, wiec wiem”), a nie do ich odgrywania™.

Zabawy integrujace grupe i zabawy tworcze

Wedtug Wincentego Okonia zabawa jest ,dziataniem wykonywanym dla wiasnej przyjemnosci, a opartym
na udziale wyobrazni, tworzacej nowa rzeczywistos¢. Cho¢ dziataniem tym rzadza reguty, ktorych tresé po-
chodzi gtéwnie z zycia spotecznego, ma ono charakter tworczy i prowadzi do samodzielnego poznania i prze-
ksztatcania rzeczywistosci”™. Zdaniem Gabrieli Kapicy zabawa to dziatalnos¢ dobrowolna, zazwyczaj bezin-
teresowna, podejmowana ze wzgledu na przyjemnos¢, jakiej dostarcza samo jej wykonywanie™. ,Zabawy
dzieci zwiazane sa z wykorzystywaniem réznych, nieraz najprostszych, przypadkowych przedmiotdw.
Wyobraznia dziecka potrafi je ozywi¢, nada¢ im rozmaite funkcje i role”. Do zabaw integrujacych zaliczamy:

3 3

~Przejscie przez tunel oczu i tunel rak’, , Tratwe ratunkowg”, ,Co bedzie dalej?’, ,Iskierke przyjazni’, ,tancuch
przyjazni”, ,Wspdlna historie”, ,,Plecy do plecow’, ,,Czyje to rece?’, , Ztap swoje imie”, ,Rosnaca rzezbe” itp.
,Zabawy tworcze (zwane réwniez tematycznymi) — za posrednictwem tych zabaw dzieci wyrazaja w spo-
sob tworczy interesujace je strony zycia. Nie sg sztucznie przygotowane przez wychowawcodw™™. Dzieki
zabawie dziecko rozwija swoja wyobraznie. ,Wyobraznia i fantazja przewijaja sie w zabawach tworczych,
kiedy dzieci tak chetnie odtwarzajg zycie Indian, bitwy i sceny wojenne, wydarzenia historyczne czy zycie

srodowiska wtasnego™™e.

Praca w obwodach stacyjnych — wymaga czesciowej zmiany organizacji sali. Nauczyciel przygotowuje
zestaw ¢wiczen z poleceniami i materiatami pomocniczymi. Uktada je na osobnych stolikach — stacjach tak,
aby mogto pracowa¢ jednoczesnie kilka grup uczniéw. Na kazdej tawce znajdujg sie inne polecenia dostoso-
wane do poziomu i umiejetnosci dzieci. Stacje mozna podzieli¢ na obowiazkowe i fakultatywne. Na stacjach
uczniowie pracuja indywidualnie, w parach lub matych grupach.

Fazy pracy w obwodach stacyjnych:

rozmowa wprowadzajaca;

wspolny przeglad stacji;

praca na stacjach;

podsumowanie.

Kazdy z ucznidéw lub cata grupa pracuje we wtasnym tempie i ma mozliwos¢ sprawdzenia poprawnosci
rozwigzania. Sa w tym celu wykorzystywane karty kontrolne lub pomoce dydaktyczne z tzw. mozliwoscia
,kontroli btedu”. Po wykonaniu pracy przy wszystkich stacjach dzieci moga usias¢ na dywanie (w kre-
gu) i na forum wspdlnie podsumowac swoje dziatania.

METODA PROJEKTOW EDUKACYJNYCH

Podstawowym sposobem organizacji pracy uczniéw w metodzie projektdw jest dzielenie ich na grupy, w kto-
rych realizowane sg mate lub duze zadania. Najwazniejszymi celami tej metody jest ,ksztattowanie umiejet-
nosci planowania i organizacji pracy uczniéw, zbierania i selekcjonowania informacji, rozwiazywania proble-
mow, pracy w grupie, podejmowania decyzji, oceniania, komunikowania sie”™. Uczniowie w trakcie realizacji

3 ). Krzyzewska, Aktywizujqce metody i techniki w edukacji wczesnoszkolnej, dz. cyt., s. 123.

B4 W. Okon, Stownik pedagogiczny, PWN, Warszawa 1984, s. 358.

1 Por. G. Kapica, Zabawa jako forma wychowania [w:] Encyklopedia psychologii, W. Szewczuk (red.), Fundacja ,Innowacja’, Warsza-
wa 1998, s. 1024.

P Tamze, s. 1026.

7 W. Okon, Zabawa a rzeczywistosé, WSiP, Warszawa 1987, s. 159.

8 Tamze, s. 274.

1
1
1
™ E. Brudnik, A. Moszynska, B. Owczarska, Ja i méj uczen pracujemy aktywnie..., dz. cyt,, s. 53.
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projektu rozwijaja wszystkie kompetencje kluczowe (ponadprzedmiotowe) przydatne im w szkole, w dziatal-
nosci pozaszkolnej oraz w dorostym zyciu.
Metode projektu mozemy podzieli¢ na trzy etapy:

Etap 1- poczatek projektu

W pierwszym etapie nastepuje wybdr i wprowadzenie do tematu w grupie oraz ustalenie listy pytan beda-
cych podstawa aktywnosci dzieci. Analizowana jest dostepno$¢ materiatdw, mozliwos¢ zaproszenia eksper-
toéw i przeprowadzenia zaje¢ w terenie. Nauczyciel, wprowadzajac dzieci w temat projektu, stara sie ustali¢
zakres wspolnych doswiadczen ucznidw, przygotowac siatke tematyczna dotyczaca obecnego zasobu wie-
dzy dzieci oraz sporzadzi¢ liste pytan do projektu (np. ,Czego chcemy sie dowiedzie¢?” ,,Co chcemy osia-
gnac?” Jak to zrobimy?”). Wybdr tematu uzalezniony jest od aktualnych przezy¢ i obserwacji najblizszego
srodowiska.

Etap 2 - realizacja projektu
W drugim etapie dzieci zgtebiaja wybrany przez siebie temat projektu. Szukaja odpowiedzi na postawione
pytania. Nauczyciel powinien:

tak zaplanowac realizacje projektu, aby uczniowie mieli mozliwo$¢ zadawania pytan, nabywania réznych

umiejetnosci, postugiwania sie przyborami w pracach konstrukcyjnych oraz sporzadzania rysunkéw z ob-
serwacji;

zaplanowac zajecia terenowe i spotkania z ekspertami.

Aktywnos¢ badawcza dzieci w czasie realizacji projektu powinna opiera¢ sie na wyprawach w teren, rozmo-
wach z ekspertami, bezposrednim poznawaniu przedmiotdw, korzystaniu z dodatkowych materiatdw zro-
dtowych. Dzieci w trakcie drugiego etapu przedstawiaja to, czego sie dowiedziaty za posrednictwem rysun-
kow, zapiskow, konstrukeji czy inscenizacji. Do dziatan w trakcie realizacji projektu mozna rowniez zaprosi¢
rodzicow, aby zapozna¢ ich z wybranym tematem oraz planowanymi zajeciami.

Etap 3 — zakonczenie projektu

W trzecim etapie mali badacze podsumowuja to, czego sie nauczyli. Wazne jest, aby dzieci mogty doktadnie
omowic to, co poznaty, aby nada¢ wigksze znaczenie swoim do$wiadczeniom oraz dokonac¢ ich personaliza-
cji. W trzecim etapie — tak jak w dwdch poprzednich — dzieci réwniez powinny bra¢ udziat w podejmowaniu
decyzji. Uczniowie bez problemu opisza zdobyta wiedze i umiejetnosci, jezeli w trakcie dyskusji beda mogli
obejrze¢ swoje prace lub inne formy dokumentacji przebiegu projektu (np. zdjecia czy konstrukcje). Nauczy-
ciel przeprowadza dyskusje podsumowujaca, analizuje projekt w swietle dokumentacji, a takze ocenia, w ja-
kim stopniu osiggnieto zaktadane cele°.

FORMY ORGANIZACY)JNE PRACY UCZNIOW™
Formy organizacyjne pracy mtodszych uczniéw sg zdeterminowane przez cele i zadania ksztatcenia, liczbe
dzieci objetych oddziatywaniem dydaktycznym, charakterystyczne wtasciwosci poszczegdlnych zaje¢, miej-
sce i czas pracy ucznidéw, wyposazenie szkoty w pomoce naukowe itp. Podstawowymi formami organizacyj-
nymi pracy ucznidw jest dziatalnoé¢ indywidualna, grupowa i zbiorowa.
Praca indywidualna (jednostkowa zréznicowana) z wykorzystaniem kart pracy — pozwala na dostosowanie
tresci i wymagan do mozliwosci i zainteresowan ucznia.
Praca w grupach jednorodnych pod wzgledem zdolnosci — uczniowie dzielg sie wiedza i doswiadczeniami
z uczniami o podobnych mozliwosciach.
Praca w grupach o zréznicowanym poziomie — dzieci ucza sie wspiera¢ innych, pokonywa¢ nie$miatos¢,
przekazywa¢ w sposdb zrozumiaty posiadang wiedze.
,Nauczanie frontalne i stosowanie metod podawczych, kiedy to uczniowie siedza biernie w tawkach i ogla-
daja swoje plecy, jest z tego punktu widzenia najmniej efektywna forma nauki. Wspotpraca z innymi osobami

“0 Por. J.H. Helm, L.G. Katz, Mali badacze — metoda projektu w edukacji elementarnej, Wydawnictwo CODN, Warszawa 2003, s. 36.
¥ Por. M. Kedra, A. Kopik, Umysty przysztosci... dz. cyt., s. 196.
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jest zdaniem neurobiologéw zrodtem gtebokiej satysfakeji. Joachim Bauer twierdzi nawet, ze drugi cztowiek
jest dla nas najsilniejszym narkotykiem. Oznacza to, ze mozg czerpie duzo wieksza satysfakcje z pracy grupo-
wej niz indywidualnej. Wspélna praca nad zadaniami stwarza kazdej osobie okazje do wykazania sie wtasnymi
talentami. Najlepsze efekty grupa osiaga wtedy, gdy rézni jej cztonkowie uzupetniaja sie i gdy kazdy wnosi do
koncowego produktu cos innego”**2.

Praca grupowa powinna polega¢ na negocjacjach, ktére sg zrodtem wiedzy i rozwoju strategii intelektual-
nych, na generowaniu wielu pomystéw, dzieleniu sie znaczeniami, wzajemnym uzupetnianiu informacji, roz-
strzyganiu watpliwosci.

Wskazane jest takze stosowanie losowego doboru grupy, aby podczas realizowania wspélnych celéw moz-
liwa byta integracja oséb o zréznicowanym potencjale intelektualnym i spotecznym. ,W celu optymalizacji
procesu ksztatcenia wazne jest, aby w praktyce edukacyjnej nauczyciele kreowali sytuacje umozliwiajace
dzieciom w mtodszym wieku szkolnym zarébwno dziatalnos¢ w wymiarze zbiorowym, jak i indywidualnym
oraz grupowym”,

"2 7a: M. Zylifska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie przyjazne mézgowi, dz. cyt., s. 131.

" B. Pawlak, Praca grupowa w edukacji wczesnoszkolnej. Problemy — badania — rozwiqgzania praktyczne, Wydawnictwo Naukowe
UP, Krakéw 2009.

¥4 G. Kryk, 2009, Samoksztatcenie w edukacji wczesnoszkolnej, dz. cyt., s. 82.
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ROZDZIAL 5. OCENIANIE | MONITOROWANIE PRACY UCZNIA

Przyjecie tezy, ze wszelkie sprawdzanie i ocenianie, ktére nie prowadzi do zmian w nauczaniu i uczeniu sie,
jest pozbawione sensu, powoduje, ze istotne jest nie tylko to, by nauczyciel sprawdzit, czego nauczyli sie
jego uczniowie, ale tez zastanowit sie i zaplanowat, w jaki sposéb wykorzysta informacje ptynace z analizy
ilosciowej i jakosciowe;j.

Ocenianie, jako integralny element procesu nauczania-uczenia sie, jest rodzajem procesu poznawczego,
ktéry wymaga podejmowania okreslonych decyzji. Ocenianie ma stuzy¢ informowaniu o jakosci osiagnie¢
edukacyjnych dziecka w poréwnaniu z celami ksztatcenia przewidzianymi dla danego etapu rozwoju. Powin-
no okresla¢ zakres wysitku wtozonego przez ucznia w proces edukacyjny i wskazywac¢ na charakter czynio-
nych postepéw. Jednym z istotnych zadan oceniania jest dostarczenie informacji o tym, jakie umiejetnosci
uczen juz opanowat, z czym sobie doskonale radzi, a jakie umiejetnosci wymagaja dalszego doskonalenia™.

Zgodnie z Rozporzqdzeniem Ministerstwa Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warun-
kéw oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i eg-
zamindw w szkotach publicznych (Dz. U. 2007, nr 83, poz. 562) wraz z pdzniejszymi zmianami*® w najmtod-
szych klasach szkoty podstawowej obowiazujg $rédroczne i roczne oceny klasyfikacyjne, ktére maja charakter
opisowy. Ocenianiu opisowemu podlegaja osiagniecia edukacyjne ucznia oraz jego zachowanie.

Ocenianie, jak okresla wspomniane rozporzadzenie, ma na celu:

informowanie ucznia o poziomie jego osiagnie¢ edukacyjnych i jego zachowaniu oraz o postepach w tym

zakresie;

udzielanie uczniowi pomocy w samodzielnym planowaniu swojego rozwoju;

motywowanie ucznia do dalszych postepéw w nauce i zachowaniy;

dostarczenie rodzicom (prawnym opiekunom) oraz nauczycielom informacji o postepach, trudnosciach

w nauce oraz specjalnych uzdolnieniach ucznia;

umozliwienie nauczycielom doskonalenia organizacji i metod pracy dydaktyczno-wychowawcze;j.

Ocenianie powinno stuzy¢ dziecku i nauczycielowi, aby mogli wiasciwie korygowaé swoje dotychczasowe
postepowanie. Opowiadaja sie za tym Anna Brzezinska i Elzbieta Misiorna'’. Wedtug obu badaczek:

dobre ocenianie uruchamia refleksje ucznia o sobie samym, o tym, jak dziata, w jaki sposéb angazuje sie

w to, co robi, jakie efekty osiaga, sygnalizuje, co nalezy zmieni¢ w sposobie dziatania;

dobre ocenianie to takie, ktére dostarcza uczniowi informacji zwrotnych odnoszacych sie do tego, jak

dziata i co osiaga;

dobre ocenianie wymaga jasno sformutowanych kryteriéw, ze wzgledu na ktére analizowany jest proces

dziatania dziecka i uzyskiwany przez niego efekt.

Podstawa oceny nauczyciela winien by¢ rozwéj ucznia i jego mozliwosci oraz wymagania i zalecenia okre-
Slone w realizowanym programie nauczania (schemat 1).

"> A. Kopik, Oceniac dla dobra ucznia [w:] Diagnoza i terapia psychopedagogiczna w edukacji dziecka, E. Marek, J. tuczak (red.),
Naukowe Wydawnictwo Piotrkowskie, Piotrkéw Trybunalski 2010, s. 283.

1“6 Zob. Rozporzqdzenie Ministerstwa Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkéw oceniania, klasyfikowa-
nia i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzaminéw w szkotach publicznych (Dz. U. 2007,
nr 83, poz. 562) wraz z péZniejszymi zmianami, http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20070830562 ( dostep: 26.06.2014).

¥ A. Brzezinhska, E. Misiorna, Istota i sens oceniania dziecka w mtodszym wieku szkolnym [w:] Ocena opisowa w edukacji wczesnosz-
kolnej, Wydawnictwo Wojewddzki Osrodek Metodyczny w Poznaniu, Poznan 1998, s. 14.
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Schemat 1. Podstawa oceny nauczyciela*®

OCZEKIWANIA WOBEC DZIECKA

ROZWO) DZIECKA PROGRAM NAUCZANIA
Mozliwosci dziecka Program edukacji
(sfera najblizszego rozwoju) wczesnoszkolnej
A
ZADANIA l
S UWZGLEDNIAJACE _ Sposob realizacji
AKTUALNY roztozony na 3 lata
ROZWO) DZIECKA
\2 l
Wiedza i umiejetnosci Umiejetnosci ucznia
dziecka po zakonczeniu pierwszego
(sfera aktualnego rozwoju) etapu ksztatcenia

Funkcje, jakie powinna spetnia¢ ocena:
informacyjna — polegajaca na ustaleniu, co dziecku udato sie pozna¢, zrozumie¢, opanowac, jakie umiejet-
nosci zdobyto, jaki byt wkiad jego pracy, w jaki sposdb wywiazywato sie z obowiazkéw ucznia i zachowy-
wato w réznych sytuacjach szkolnych;
korekcyjna i kompensacyjna — dazaca do sprecyzowania tego, co trzeba zmieni¢ w pracy z dzieckiem, zeby
uzyskac lepsze efekty, a takze wskazujaca, ktére sfery rozwoju ucznia nalezy stymulowaé, aby rozwijaé
jego indywidualne uzdolnienia;
motywacyjna — zachecajaca dziecko do podejmowania dalszego wysitku, wskazujaca mozliwosci osiagnie-
cia sukcesu w nauce i zachowaniu, wzmacniajaca samoocene dziecka i poczucia wiary we wtasne sity'.
,Celem edukacji wczesnoszkolnej jest wspomaganie dziecka w catosciowym, harmonijnym rozwoju. Zatem
przedmiotem oceniania szkolnego czynimy postepy w rozwoju ucznia™® (schemat 2).

“8 Modyfikacja schematu: I. Chodon, E. Zietkiewicz, Jak oceniac w ksztatceniu zintegrowanym, Wydawnictwo Szkolne PWN, Warsza-
wa 2002, s. 6; A Brzezinska, M. Misiorna, Istota i sens oceniania dziecka w mtodszym wieku szkolnym, dz. cyt., s. 14.

¥ Por. |. Pacholczyk, Wstep [w:] Ocena opisowa..., dz. cyt., s. 6-7.

150 ). Hanisz, E. Grzegorzewska, Ocena opisowa rozwoju ucznia, WSiP, Warszawa 2005, s. 5.
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Schemat 2. Przedmiot oceny: catoéciowy rozwéj dziecka™

ROZWO) FIZYCZNY ROZWO) INTELEKTUALNY ROZWO) SPOLECZNO-
-EMOCJONALNY
Oceniamy: Oceniamy: Oceniamy:
umiejetnosé dziatania osiagniecia edukacyjne zachowania i emocje ujawniane
narzecz: w zakresie: w stosunku do:
rozwoju kondydji umiejetnosci: siebie
i sprawnosci czytania innych ludzi
zachowania zdrowia pisania przyrody
mowienia wytwordw kultury
stuchania
rachowania

rozumowania
zdobywania informacji
rozwoju indywidualnych:
uzdolnien
zainteresowan

Do oceny ucznia powinny stuzy¢ nauczycielowi rozne zrédta informacji (np. obserwacje, rozmowy, wywia-
dy, ankiety, wytwory pracy dziecka, testy). Pedagog jest zobligowany do tego, aby systematycznie dokony-
wa¢ analizy danych i na tej podstawie formutowaé ocene oraz zalecenia do pracy. Wskazane jest zapoznawa-
nie z oceng i zaleceniami zarbwno ucznidw, jak i rodzicow.

Rodzaje proponowanych ocen w edukacji wczesnoszkolnej*
wstepna ocena rozwoju ucznia i jego mozliwosci — diagnoza indywidualnych mozliwosci, predyspozyciji
i uzdolnien dziecka rozpoczynajacego nauke w klasie pierwszej, ktéra jest podstawa do zaplanowania dzia-
tan dydaktyczno-wychowawczych i zapewnia kazdemu uczniowi maksymalny rozwéj;
ocena biezaca — informuje ucznia o jego postepach w nauce i zachowaniu, wskazuje aktualne osiagniecia
i funkcje, ktére nalezy usprawnic;
ocena $rédroczna — jest oceng redagowang po pierwszym poétroczu nauki, charakteryzuje zachowanie
ucznia, opisuje efekty jego uczenia sie, zawiera zalecenia do pracy w drugim semestrze;
ocena roczna — ma charakter opisowy, jest syntetyczng informacja o osiagnieciach ucznia kohczacego
edukacje w danej klasie, uwzglednia poziom wiadomosci i umiejetnosci z zakresu wymagan okreslonych
w Podstawie programowej ksztatcenia ogélnego dla | etapu edukacyjnego, a takze wskazuje potrzeby
rozwojowe i edukacyjne ucznia zwiagzane z przezwyciezaniem trudnosci w nauce lub rozwijaniem uzdol-
nien;
koncowa ocena rozwoju ucznia i jego mozliwosci — ma forme diagnozy konhcowej przeprowadzanej po
zakonczeniu edukacji dziecka w poszczegdlnych klasach i pozwala zaplanowaé dziatania dydaktyczno-wy-
chowawcze na kolejne lata nauki.

METODY SPRAWDZANIA | OCENIANIA OSIAGNIEC UCZNIOW
Obserwowanie ucznia w réznych sytuacjach pozwala nie tylko odtworzy¢ ugruntowane rozumienie jego
postepdw w nauce, lecz takze znalezé przyczyne popetnianych btedéw.

¥ Tamze s. 6.
182 7a: Rozporzqdzenie Ministerstwa Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r...., dz. cyt.
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Wstepna diagnostyczna ocena rozwoju i mozliwosci dziecka wstepujacego do szkoty

Nauczyciel dokonuje tej diagnozy w klasie pierwszej na poczatku wrzesnia. Mozna ja kontynuowacé przez
wszystkie lata edukacji wczesnoszkolnej, $ledzac rozwdj fizyczny, spoteczno-emocjonalny i intelektualny
uczniéw od pierwszych dni nauki.

Rozpoznanie to dostarcza informacji o indywidualnych mozliwosciach i poziomie rozwoju fizycznego, spo-
teczno-emocjonalnego dziecka oraz rozwoju jego funkcji poznawczo-motorycznych, ktére warunkuija osia-
ganie sukceséw w edukagji szkolne;j.

Ocena ta jest podstawa do wypracowania przez nauczyciela systemu pracy zapewniajacego kazdemu
dziecku maksymalny rozwd;.

Podstawa diagnozowania jest:

obserwacja réznych zachowan dzieci w réznych sytuacjach zadaniowych i spotecznych;

rozmowa z dzieckiem;

wywiad z rodzicami;

analiza wszelkich wytwordw dziecka.

»Sprawnosci i arcydzieta”

Zadaniem tej metody sprawdzania i oceniania osiagniec¢ ucznidéw jest zmobilizowanie dzieci — zgodnie z ich
mozliwosciami — do maksymalnego opanowania sprawnosci w danej dziedzinie. Uczeh moze zdobywac
sprawnosci indywidualnie lub zespotowo. Aby zdoby¢ dang sprawnosé, dziecko musi wykona¢ — w czasie
zgodnym z jego tempem pracy — wiele prob praktycznych, zadan okreslonych w regulaminie. Zdobycie danej
sprawnosci konczy sie prezentacja dzieta. W nagrode dziecko otrzymuje symbol tej sprawnosci (np. odznake,
naklejke), ktéry zostaje wklejony do dzienniczka. Zdobyte przez uczniéw sprawnosci pomagaja pedagogowi
zorientowac sie w szczegélnych uzdolnieniach i zamitowaniach dzieci, a takze przyczyniaja sie do wtasciwego
pokierowania dalszym ksztatceniem mtodych ludzi.

Portfolio™

Portfolio jest dokumentem zestawiajacym wyniki pracy. O ksztatcie tej metody aktywizujacej decyduje
dziecko. Wskazana metoda uczy mtodego cztowieka wartosciowaé wtasna prace, sktania ucznia do postugi-
wania sie wieloma kryteriami oceny, pobudza do refleksji, rozwija umiejetnos¢ selekcjonowania materiatow
wchodzacych w sktad portfolio. Uczen potrzebuje wskazéwki, w jaki sposdéb ma analizowaé swoja prace.
W tym celu uzupetnia okreslone rubryki arkusza:

rubryka — ,Dlaczego mi sie to podoba?”;

rubryka — Budowa portfolio;

rubryka — Kategorie, a w niej:

osiagniecia (wypowiedzi pisemne tworcze i odtworcze, dzienniczki przeczytanych lektur, inne przykta-
dy ukohczonych prac);

postepowanie (teksty pisane na brudno, karty pracy, sprawdziany, ocena nauczyciela itp.);

samoocena (karty samooceny).

Materiaty w portfolio moga by¢ uktadane chronologicznie albo ich spis moze powstawa¢ na biezaco
Wszystkie Swiadectwa pracy sa zbierane w specjalnej teczce. Podczas podsumowania zaje¢ uczniowie zasta-
nawiaja sie, ktére $wiadectwa ich dziatan zostana w klasie, a ktdre zabiorg do domu. Prace oznaczone sym-
bolem ustalonym przez dziecko pozostaja w szkole i s3 umieszczone w — odpowiadajacej im — czesci port-
folio. Materiaty oznakowane literkg ,D” dzieci zabierajg do domu.

Samoocena ucznia

Nauczyciel powinien wdraza¢ dzieci do samooceny. Pedagog jest zobligowany do tego, aby regularnie wspét-
pracowac z uczniami, analizujac mocne i stabe strony ich pracy. Mtodzi ludzie oceniaja wéwczas wiasne po-
stawy wobec procesu uczenia sie, wyznaczaja cele i okreslaja sposoby kontrolowania swych postepéw. Na-
uczyciel powinien zwracaé uwage ucznidbw na to, aby przyjmowali odpowiedzialno$¢ za wtasng nauke,

5 E. Filipiak, Rozwijanie zdolnosci uczenia sie..., dz. cyt., s. 137.
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zastanawiali sie nad swoimi osiagnieciami, oceniali wtasng prace, planowali korekty swoich dziatah. Dziatania
pedagoga maja pomodc dzieciom w coraz petniejszym postrzeganiu wiasnych kompetenciji.

Nauczyciel moze rozwija¢ umiejetnoé¢ samooceny wérdd dzieci, zachecajac je do:

poddawania badaniu wytworéw swej pracy;

kontrolowania swych postepdw przez zbieranie i przechowywanie wszelkich $wiadectw swoich dziatan

tworczych;

udokumentowania swych zainteresowan, wyboréw i preferenciji;

wspotpracy przy zadaniach pisemnych;

dzielenia sie swymi reakcjami.

Samoocena prowadzi do samorozwoju, wiary we wiasne mozliwosci, rodzi odpowiedzialnoé¢, aktywnosé,
otwartos¢ i kreatywnos¢.

Dokumentacja szkolnych umiejetnosci dziecka
Formy dokumentowania (archiwizowania) umiejetnosci szkolnych ucznia moga mie¢ rézny charakter. Oto
kilka przyktadow.
Teczki prac uczniéw (np. karty pracy, sprawdziany, prace plastyczne) — nauczyciel powinien przechowywac
wszystkie dokumenty i prace dzieci. Pedagog jest zobligowany do tego, zeby udostepnia¢ te materiaty
rodzicom ucznidw (np. podczas wywiaddwek, dni otwartych).
Arkusze obserwacji biezacej — nauczyciel systematycznie oznacza na nich poziom osiggnie¢ ucznidw
i nanosi ewentualne uwagi oraz spostrzezenia.
Karta osiagnie¢ ucznia — pedagog przynajmniej raz na dwa miesigce uzupetnia ten dokument, wpisujac
informacje o poziomie umiejetnosci ucznia.

Trzeba pamietaé o tym, ze poprawnie skonstruowane narzedzia stanowig podstawe rzetelnej oceny, a jed-
noczesnie usprawniajg prace nauczyciela. Musi on jednak pamietaé, ze najwazniejszymi elementami oceniania
sa: systematycznos¢, obiektywizm, motywowanie ucznidéw do dziatania, sposoéb przekazywania dzieciom
i ich rodzicom informacji o osiagnieciach, udzielenie uczniom wskazéwek do dalszej efektywnej pracy.
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